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編者的話

香港教師中心教育研究小組收到參與「教育研究獎勵計劃 2011 /12J 的研
究報告超過十篇。編輯委員會從中選出八篇刊登於《教育研究報告匯編》。本

年度的研究範圍相當廣泛，包括中學校長就觀課對改進教學質素的行動研究、

小學生從合作學習中獲得的學習成果 ，以至幼兒對地心吸力的理解。研究內容

涵蓋了中文、英文、數學 、 科學多個學習領域，以及教師發展與觀課的關係。

整體來說 ， 參與計劃的同工均按研究計劃設定的研究議題，先進行文獻探
究， 再提出有理據支持的合適研究方法。他們將有關結果進行分析， 再作出結

論和建議，最後以系統化的格式將研究心得表達出來 。 研究報告反映他們在文

獻比較和數據分析方面 ，都有相當深入和精闢的見解 ， 對學生的學習問題 ， 以

及教師持續改進教學策略都有詳盡的討論，並提出具體可行的建議 。

本人代表編委會感謝所有參與 「教育研究獎勵計劃J 的同工，在有限的時

間及經驗下，仍然全力以赴 ，成功完成整項研究計劃 。他們為提升教育質素所
付出的努力，值得讚賞 。 我們深信輯錄在匯編的作品，均能夠為課堂學習提供

實際而深入的分析基礎 ，並闡釋當中行之有效的方法。讀者可以多參考研究報
告的建議，應用在日常教學工作，進一步僵化教學的效能。我們更希望這些報

告能敢發同工就相闊的課題，展開更多、更全面的研究 。本人亦謹此向《教育

研究報告匯編》眾編輯委員致意，感謝他們在百忙中抽空審閱各篇研究報告 。

得到同工積極的參與和多方面的支持， 本會定能持續推動教育研究，鼓勵

教師進行更深入和持續性的教育研究， 不斷提升教學效能和質豪。他山之石 ，
可以攻玉 。 期望各位讀者對此 《教育研究報告匯編》內容能提出書面意見，相

互交流，集思廣益。
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推廣從閱讀中學習

推廣從閱讀申學習

黃晶榕博士(主要研究員)

學嘉慧 、 蔡麗如 、 金卓麟 、 李麗彩 、 李韻儀 、 黃思慧(其他研究員 )

勞工子弟中學

摘要

本行動研究旨在從三個不同的層面 ， 包括 ， 第一課堂一一課程與教學層面、

第三課堂一一校內環境與活動層面 ， 以及第三課堂一一校判、環境與活動層面 ，

探討培養本校中一級學生閱讀習慣，及提升其閱讀能力的方法和成效。研究結

果發現 ， 經歷過上述三個層面洗禮的中一級學生 ，在短短的一個學期內 ， 其閱

讀習慣及閱讀能力均有明顯的改善 。

引言

課程發展議會於 2001 年正式公布了 《學會學習 . 課程發展路向> ' 把 「推
廣從閱讀中學習J 9ì]為課改的四個關鍵項目之一。 由此可見 ， 閱讀是擴闊學生

知識、增加智慧的關鍵。然而， 本校雖然有六十多年的歷史 ， 但在閱讀環境 、

閱讀風氣，以至部份學生的閱讀能力都未如理想，亟待改善。因此，藉著是決

「教育研究獎勵計劃J ' 本研究小組 (成員包括六位中文科教師和一位圖書館

主任)建基於謝錫金教授事前的指導，嘗試從三個不同的層面一一校內課程與

教學層面、校內環境與活動層面，以及校外環境與活動層面，逐級來推動閱讀，

以培養學生的閱讀習慣並提升其閱讀能力。不過 ， 由於受到人力及時間資源所

限 ， 本行動研究現階段只聽焦於探討中一級的校本經驗。

研究小組希望是項研究 ， 有助本校教師更了解與掌握這些來自基層家庭 (大

多數學生都是居住在九龍東和九龍中的公屋和唐樓) ，學習能力稍遜的中一級學

生之閱讀習慣與閱讀能力，從而制定出更適切的發展計劃，並加以實施、擴展，

最終把本校發展成為一所人人愛閱讀 ， 人人懂閱讀的閱讀學校。 此外 ， 相信有關
的經驗亦可為其他學校提供參照與借鏡，以達至共同進步的願望。此乃本研究的

目的 。基於以上的想法， 本研究定立了以下一道探究問題 . 本校中一級學生受到
上述三個不同層面的影響 ， 其閱讀習慣與閱讀能力出現了甚麼轉變 ?

文獻研評

前蘇聯著名文學家高爾基(年份不詳)曾經這樣說 「熱愛書吧，這是知

識的泉源|要熱愛書 ， 它會使你的生活輕鬆，它會友愛地幫助你了解紛繁複雜

的思想、情感和事件，它會教導你尊重別人和你自己，它以熱愛世界、熱愛人
類的情感來鼓勵智能和心靈。 j 這段引吉，道出了 閱讀的重要性，闡明了閱讀
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推廣從閱i賞中學習

能夠幫助人類智性和心靈的發展。 其宜， 持有類似觀點的古今中外人士多的

是，唐朝著名詩人杜甫 ( 767) 曾經講過 「男兒須讀五車書 。」因為他相信

看書可以擇升人品 。英國大文豪莎士比亞(年份不詳)也這樣說 ﹒「人的美醜
是先天帶來的命運，有沒有素養則是書籍造就的命運。 j 而韓國著名作家南美

英 ( Nam， 1997)貝1]認為 : I閱讀 ，是我們終身學習的基礎 ， 基礎教育的靈魂 ，

人生成功的基石。 J 由此可見 ， 古今中外的名人雅士都非常推崇閱讀 。

綜合不同學者的分析 ， 閱讀的好處離不開以下幾點 : ( 1 )閱讀能夠帶來
持久的樂趣 ; ( 2 ) 閱讀能夠提高思考能力 ; ( 3 ) 閱讀能夠加強新舊知識的聯結，

(4 ) 閱讀能夠提升情感智商 ; ( 5) 閱讀能夠塑造良好的價值觀 ( 6 ) 閱讀

能夠淨化人的心靈世界(黃晶樁 ， 2012 ; Nam , 1997 ; Routman, 2003) 。至
於推廣閱讀的策略 ， 不外乎就是要解決指導方法的問題、書籍的問題和閱讀時

間的問題 ( Krashen ， 2004) 這正是本校從三個不同的層面，包括 課程
與教學層面、校內環境與活動層面、校外環境與活動層面來推廣閱讀的依據 。

至於閱讀能力方面 ， 本研究小組根據祝新華 (2005) 的分析，把要學生發
展的閱讀認知能力依次分為複述 、 解釋、重整、伸展、評鑑和創意。 而教與學

的模式，大致是採用謝錫金、羅嘉怡、林偉業和李黛娜 (2011 ) 提倡的 自 主學
習循環模式，即目標設定與策略規劃一策略的實行與監控一學習過程中進行調節

一自我學習評價與回饋。 以此循環模式來設計教學活動、 創設自學經歷及重覆演

練行為(有關此方面的能力培養及具體的教學策略示例， 可參閱附件四)

研究后法

本研究本質上是教育行動研究 。 研究小組基於 Lewin ( 1946， 1948 ) 和
Kemmis ( 1981 ， 1982) 規劃、 行動 、觀察和反思的行動研究精神 ， 及參照
Sagor (2006 ) 所提倡的「選擇一個焦點一明確理論一確定研究問題一收集數

據一分析數據一報告結果一採取明智的行動J 之行動研究模式來開展的。

不過 ，由於受到人力資源及時間所限 ， 是決的研究對象只聚焦於中一級四

班共 135位學生 。至於搜集資料的方法 ，則是採取質性與量性相結合的研究法 ，
包括 ， 透過問卷調查，了解學生在本行動研究前後，閱讀習慣及閱讀能力的轉

變 ; 透過師生的個別訪談，深入了解上述三個層面的措施對學生的閱讀習慣所

帶來的影響 ， 透過測卷分析(例如行動研究前後學生的課業質棄) ，了解上述
三個層面的措施對學生閱讀能力的影響 ， 透過教師及/或家長的觀察 ， 以互相

印證從 (學生) 問卷調查、 (師生)訪談及(學生)文件分析所得的研究資料 。

為了確保研究的信度與效度 ， 除了在研究方法(問卷調查、訪談、文件分

析和觀察等)及資料來源(教師、學生 、家長等)方面採取三角校正外， 在整理

和分析資料階段，研究小組亦邀請了小組以外的教師和學生代表 ， 共同審視研究
資料與研究報告 ; 與此同時 ，並曾透過私人關係 ，尋求大學專家的專業意見。

基於本校的校曆安排 ，並配合是項獎勵計劃的時間表 ， 本研究小組按照以

下的進程推行本行動研究。 大致而言， 2011 年 11 月至 2012 年 1 月是研究的
計劃期; 2012 年 2 月至 5 月是實施期，過程中有系統地收集評估數據，並持
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續地作出檢討、改進，而自 2012 年 6 月至 8 月，研究小組整體地總結與反思
是項教育行動研究的得失， 並撰寫成書面報告 ， 呈交教師中心。基於行動研究

的精神 ， 本校在等待教師中心評審本研究報告的同時，已逐步把是項行動研究

擴展至中三級賓施。

階段 時間 研究事項

中一級四位中文科老師、科主任 、圖書館主任和

2011 年 11 - 1 2 月 副校長共同討論是否參與本計畫IJ; 其後， 正式成

立本研究小組，並遁表申請參加本獎勵計劃 。

計劃 教師中心審批本研究計劃的同時 ，研究小組己著手

2011 年 12 月- 探討落實本研究計劃的可行性 ，並初擬好調查問

2012 年 1 月 卷(參閱附件一) ，及對個別師生作出先導訪談，

以取得初步的資料 ，進一步完善本研究計劃 。

實施
研究小組根據上述的研究計劃 ， 正式開展本行動

研究，過程中並根據上文所提及的研究方法，有
與 2012 年 2-5 月 系統地搜集各類研究數據，以冀發揮進展性評估
評估

的效益。

總結 2012 年 6 月
研究小組整體地總結、 反思整個研究計劃的得失 ，

以助將來進一步完善相闊的策略與措施。
與

研究小組依據本獎勵計劃的要求，撰寫書面報告，
反思 2012 年 7-8 月

並於 8 月內呈交教師中心。

等待評審結果的同時， 本校將基於首輪行動研究

的經驗及其後檢討、反思的結果，逐年把是項研

下一輪
2012 年 9-12 月

究成果擴展至中三級各班 。 如果時間與人力資源
研究 許司， 本校亦將持續地參與未來的獎勵計劃，以

冀透過循環不息的教育行動研究 ，推動本校教與

學的改善與發展。

基於上述的學校和學生背景，以及本研究所定下的研究目的和研究問題，

研究小組從以下三個層面來推動中一級學生閱讀(三者同時進行 ，並沒有先後

次序)。第一課堂 ， 校內課程與教學層面 。本研究小組選取原著/名著教學 ，
以 《小王子> (短篇小說) 和《三國演義> (白話版，短篇小說)兩書作為教

材，於課堂上教授學生相闊的閱讀策略 。 例如教師透過《三國演義》之〈走馬
薦諸葛〉一文教授學生如何評價小說中的人物時 ， 課堂上會指導學生選擇一個

適切的角度去評價小說中的人物，過程中學生須重整資料，加以證明，以支持

自 己的見解(具體課堂教學示例可參閱附件四)。而本研究小組選擇上述作品
作為教材 ， 是由於這些小說題材健康、文字優美、篇幅適中 ，且穿越古今中外，

故選作中一級的語文科教材一一此乃回應了 Krashen ( 2004 ) 的觀點， 透過第
一課堂指導學生閱讀方法 ，是推動閱讀的重要一環。

第二課堂 校內環境與活動層面 。本研究小組一方面透過社會網絡，徵集

到大量的固書(約 1 0，000 本 ) ， 擺放在全校課室及其他學生常聚會的地方 ，
務求讓大家隨時隨地、川頁丰拈來、有書可讀， 另一方面 ， 研究小組亦透過舉辦

不同的閱讀活動，如名著電影欣賞、午問講故事活動等 ，以推動學生多閱讀
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此乃回應了 Krashen ( 2004 ) 的觀點， 透過第二課堂為學生解決書籍的問
題，有助推動閱讀 。

第三課堂 校外環境與活動層面。本研究小組了解到學生喜歡上網及閱讀

圖文並茂的電子書，故於校內圖書館增設電子終端機，讓學生隨意瀏覽電子圖

書，又推出網上圖書閱讀計畫IJ ' 鼓勵學生透過互聯網閱讀電子圖書一一此等措

施 ， 可擴闊學生的閱讀空間，回應了 Krashe n ( 2004 ) 的觀點， 透過第三課堂
增加學生的閱讀時間， 是培養學生閱讀習慣的關鍵。

簡括而吉， 有關第一課堂至第三課堂的措施與進程如下表所示

策略 措施 進程

2011 -2012 

第一課堂
選取原著/名著教學 . 以 《小王子) (短篇小 (中 一)

說) 1 和《三國演義) (白話版， 短篇小說) 2012-2013 
校內課程與

2 兩書作為教材。因其題材健康 、文字優美、 (中一 、三)
教學層面

篇幅適中 ，且穿越古今中夕|、 2013-201 4 
(中一 、 二 、 二)

發動學生、家長、校友及社會人士捐贈圖書，
於各課室增設圖書閣

於圖書館加設電子閱讀平台

於天井開設午問故事天地

於自修室播放名著電影

鼓勵學生撰寫讀後感 ， 然後投稿至報刊

教師和學生於早會時分享閱讀心得
是年已開展
(參閱附件三 )

第二課堂.
透過圖書館推動各種閱讀計劃

校內環境與 舉辦書展等文化活動
活動層面

對中一級進行閱讀調查

(即本報告附件一所示)

參加教育研究獎勵計劃(即本研究)

組建圖書館家長義工隊

舉辦親子閱讀活動

舉辦作家分享活動
來年開展

出版優秀作品文集

改良圖書館及自修室閱讀環境

第=課堂 .

校外環境與 增設電子書並推出網上圖書館閱讀計劃 持續進行中
活動層面

1 聖埃克蘇佩里著 ﹒ 馬振騁 (20 10 ) 0 (小王子》。香港 三聯書店(香港)有限公司。
2 羅貫中茗 ， 王征編寫 ( 201 1 ) 0 {三國演義》。香港 中攀書局。
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研究結果及分昕

本研究小組經過一學期的工作與研究，並基於問卷調查結果，得知中一級

學生在閱讀習慣方面出現7以下的轉變 .

前測時，有 67.4%中一級學生表示，自 己閱讀課外書的原因是由於 「閱

讀是個人興趣，自己喜歡閱讀J '抱持這種態度的學生，於後測時上升至超過

71 . 1% 。 前測時，有 1 6 . 3% 的中一級學生因為 「感到無聊，沒事可做J 而閱
讀，於後測時上升至 1 8.1 % 。由此顯示更多學生把閱讀視為其中一種消遣活動

(見表一 ) 0 Krashen ( 2004 ) 指出，這種想閱讀而閱讀的自由自主閱讀 ( Free

Voluntary Read ing ) ，有大好機會提升語文能力。 你ashen 這種見解 ， 也曾得

到多個宣證研究(如 日ley， 1998 ; Greaney, 1970) 的支持。不過， 一部份學
生因為「感到無聊，沒事可做J 而閱讀，出於這種動機而閱讀顯示學生的態度

消極。故學校及教師宜多鼓勵學生，從閱讀中尋找自己的興趣 ， 並豐富相關方

面的知識，這樣將漸漸改變和培養出學生積極的閱讀態度。

表- 中一級學生閱讀的原因和動植

學生百分比(%)

個人興趣，老師佈置為 7 豐富作為與他我感到無
自己喜歡 的作業或自己的 知人交流 的 聊， 沒甚

爸媽叫我識 ， 提高題材 麼事可做

前測 ( 1 /2012 ) 67.4 

後測 (5/201 2) 71 .1 

看的 語文水平

3.3 

2.4 

6.5 

4.8 

6.5 

3.6 

16.3 

18.1 

不論前測和後測，都有超過士成的學生表示 ，沒有固定的時間進行閱讀。

這顯示大部份學生未能把閱讀視為日常活動 ，沒有規劃好閱讀時間 。可幸的是，

前測時只有 3.4%的學生會在晚上做完功課後閱讀 ， 至後測時則上升至 8.5% 。

由此顯示出更多學生願意在完成課業後 ， 繼續花時間進行閱讀(見表三)。故
學校宜更好地規劃 「午間讀報節J '並鼓勵各科教師盡量地在正規課程中引入
課外閱讀 ，更有系統、更廣泛且持續地培養學生的閱讀習慣。

表二 中一級學生一般看書的時段

學生百分比(%)

沒有固定 晚上完成
上課時

午膳 通常

時間 作業後 大息時 在假日

前測 (1/2012 ) 71 .3 3.4 2.3 2.3 20.7 

後測 (5/2012) 74.4 8.5 3.7 。 。 13.4 
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前測時，有接近三成的中一級學生表示， 他們的父母從不閱讀圖書 ， 至後

測時，這項數字下降至 17 .8% 。另一方面 ，表示父母間中會閱讀圖書的學生由

34. 1% 升至 41 .7% 。 由此顯示出更多學生帶動了父母共同閱讀 (見表三)。據
部份家長解釋，當他們發現自己的子女閱讀圖書，自己或多或少受到影響，減

少7看電視的時間，偶然更會翻翻子女的課外書， 或以讀報的方式陪讀 。

據最近的 「新地喜閱指數 2012J 問卷調查 ，發現來自勞工階層的家長只

有 32. 3% 有閱讀習慣(宰翠時 '2012 ) ，此乃與本校家長的情況相近 ，故若
能透過學生推動家長共同閱讀 ，將帶來良性的循環 。 是故， 學校來年可更善意

舉辦親子閱讀活動，或以圖書館義工服務的形式， 吸引家長到校參加各顯型的

閱讀活動和閱讀服務 ，最終達至親子共閱讀的 目標 。 有不少文化界及教育界的

人士(如天衛文化編輯部， 2010 ; Nam, 1997 ) 持有類似的觀點，他們指出父
母是否具備良好的閱讀習慣，是影響孩子是否閱讀的關鍵 。換吉之，推動學生

閱讀的同時別忽略家長。

表三 中一級學生的父母閱讀圖書的習慣

學生百分比(%)

從不 甚少 間中 經常

前測 ( 1/2012 ) 28.4 30.7 34.1 6.8 

後測 ( 5/2012 ) 17.8 34.5 41.7 6.0 

前測時 ，有 6 .7% 的中一級學生表示， 他們沒有擁有一本屬於自己的課外
圖書 ， 至後測時已降至 3 .5% ;而擁有 26 至 100 本圖書的中一級學生，由之前

的 1 5 .9%上升至 24 .7% 。 由此顯示學生擁有少量課外書的人數漸漸增多。然而 ，

擁有 25 本以下課外書的學生，大約有t成 ， 顯示大部份學生所持的圖書量仍
然不足(見表四) oKrashen ( 2004) 指出，要推動閱讀首先要解決書籍的問題 。

故學校可從不同方面求取贊助支持，以豐富學校的閱讀環境，協助學生解決書

籍的問題。在過往一學期， 本校曾透過不同的途徑，從不同的出版集團、書局 、

校友、教師及其他社會人士身上， 募集到超過一萬本中英文課外圖書 ， 擺放在

各課室讓學生自由取書閱讀。當然 ， 學校日後亦可更多地以獎品的形式逮贈學

生圖書 ， 教師亦可鼓勵學生更多地借用學校或公共圖書館的圖書回家閱讀，以

補足個人藏書量的不足。

表四 屬於中一級學生個人的韓外圖書 (本)

學生百分比 (%)

。 1-10 11 -25 26-100 101 -200 201-500 其他

前測 ( 1/2012 ) 6.7 40.0 25.0 15.9 3.4 4.5 4.5 

後測 ( 5/2012 ) 3.5 43.5 23.5 24.7 1.2 1.2 2.4 
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其一 ， 支持 「原著/ 名著教學j 。 中一級學生普遍贊同 「學校把更多的課
外讀物引入課程/課堂教學中，以幫助同學培養閱讀習慣J .由前測的 55 .2%

上升至 62.4% 。 在課後訪談中 ， 不少學生都指出原著/ 名著的故事性是吸引他

們追讀的主因，其次 ，原著/ 名著教學讓他們有更多想像空間， 有更多表達自

己想法的機會。 由此顯示學生對學校運用 「以書為本J 的閱讀教學 ，反應積極

(見表五 )

表五 中一級學生對器外讀物引入課程 l 語堂教學的意見

學生百分比 (% )

極不贊同 不贊同 贊同 極贊同

前測 ( 1 /2012 )

後測 ( 5/2012 )

5.8 

1.2 

8.0 

5.8 

55.2 

62.4 

31 .0 

30.6 

其三 ，支持擺放圖書於學校不同位置。 前測時，有 13 .8% 的中一級學生十

分贊同「學校擺放更多的固書在校園不同的地方 ，讓學生隨時隨地可自由閱讀，
將有助養成學生的閱讀習慣J . 至後測時上升至 17. 7% ; 而表示贊同的學生由

48.3% 上升至 54 . 1 % 。事宜上，從觀察所見 ，愈來愈多學生會在小息時拿取課
室書架上的圖書閱讀，由此顯示大部份中一級學生以行動支持學校在不同位置

擺放圖書的安排 (見表六 )

表六 中一級學生對學校擺敢圖書於按國不同地方的意見

學生百分比 (%)

前測 ( 1 /20 12 )

後測 ( 5/2012 )

極不贊同 不贊同

11 .5 

9.4 

26.4 

18.8 

贊同

48.3 

54.1 

極贊同

13.8 

17.7 

其三 ， 支持同學問互相交換課外圖書閱讀。不論前測或後測， 均有超過六

成學生， 支持 「學校鼓勵同學帶備一本課外圖書， 擺放在所屬的課室中 ， 以互

相交換閱讀J (見表-t)

表七 中一級學生對學校數勵同學間交換圖書閱饋的意見

學生百分比 (%)

極不贊同 不贊同 贊同 極贊同

前測 ( 1 /2012 ) 13.8 20.7 50.6 14.9 

後測 ( 5/2012 ) 7.1 29.4 50.6 12.9 
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其四 ，支持午間讀報節加入圖書閱讀。計劃開始時，有 26 . 1 % 中 一級學

生十分贊同「午間讀報節除了可以閱讀報紙外， 亦可以閱讀其他中文 /英文圖
書J . 至後測時增加至 37.6% :而極不贊同本項措施的學生，由前測的 11 .4%

下降至 2.4% 。 由此顯示大部份學生贊同午間讀報節加入閱讀其他中文 /英文圖
書 (見表八)

義八 中一級學生對午間讀報即加入中文/英文圖書閱饋的意見

學生百分比(%)

極不贊同 不贊同

前測 ( 1/2012 ) 

後測 ( 5/2012 )

贊同

51 .1 26.1 

37.6 

極贊同

11 .4 

2.4 

11 .4 

12.9 47.1 

其五， 支持學校增設電子閱讀平台 。 前測時，有 35.2% 的中一級學生十分
贊同 「學校在不同的地點增設電子網絡平台，讓你有更多機會接觸電子圖書、

原著/名著電影J . 至後測時上升至 37 .6% :而表示贊同的學生也由 45.5% 上
升至 51 .8% 。 由此顯示大部份中一級學生支持學校增設電子網絡平台，讓學生

接觸電子圖書及名著電影的安排 (見表九)

表九 中一級學生對學校增設電子閱績平台的意見

學生百分比(% )

極不贊同 不贊同 贊同 極贊同

前測( 1/2012 ) 5.7 13.6 45.5 35.2 

後測 (5/2012 ) 2.4 8.2 51 .8 37.6 

惟大多數學生依然未能建立網上閱讀的習慣。 前測時 ， 有兩成中一級學生

表示甚少閱讀網上文章或小說 ， 至後測時增加至 34 . 1% :而經常閱讀網上材

料的學生則由 5.7% 升至 11 . 8% 。 由此顯示學生一般未習慣網上閱讀 ，只有少

數學生經常會閱讀網上材料(見表十)。這與上文所提及的 「新地喜閱指數
2012J 的問卷調查結果一致 ， 該調查發現 87 .2% 的讀者依然習慣閱讀印刷本

的書籍 ， 網上閱讀或閱讀電子書仍未算普及(宰翠時 . 2012 ) 。故學校宜安排

不同的學習活動 ，例如要求不同學科作出配合 ， 鼓勵學生閱讀網上指定及非指

定的材料， 以輔助學習。與此同時 ， 教師亦宜引導學生使用互聯網搜尋適切的

閱讀材料 ， 以擴闊知識字買域 ， 應付將來在職場和生活上的需求。

義十 中一級學生閱續網上文章/綱土小說的習慣

學生百分比(%)

前測 ( 1/2012 ) 

後測 (5/2012 )

昕
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中
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可幸的是，不論前測或後測，均有超過六成學生支持 「學校通過電郵或其

他網絡平台 ， 定期向學生發怖一些合適閱讀的電子圖書/篇章/閱讀心得J (見

表十一)。由此可見，學生仍然期望學校透過互聯網向他們發放閱讀資料，故

學校可匯集學生常用的電郵地址(除本校為學生提供的 e-class 戶 口外 ) ，並
加強網上資源的開發 ，以便可以定期且有效地向學生發送一些有價值的學習材

料或閱讀資訊 。

表十一 中-級學生對學校通過網絡向學生體放開續資料的意見

學生百分比(%)

極不贊同 不贊同

前測 (1/201 2)

後測 ( 5/2012)

10.2 

9.4 

17.0 

17.6 

閉
-
w-m

極贊同

17.0 

15.3 

前測時 ， 有 17% 學生要用一個月 才能夠看完一本書，至後測時增加至

25.7% ; 而從不閱讀的學生人數也由 5.7% 下降至 2.4%。 由此可見 ， 中一級學
生閱讀一本圖書的時間 ， 較計劃開始時縮短 ， 顯示出整體學生的閱讀速度有所

提升(見表十二)

表十二 中一級學生看完一本課外圖書所需的時間

學生百分比(%)

幾天/
約一季

半年或
約一個月 ( 二至 從不閱讀

一星期
三個月 )

以上

前測 ( 1 /2012 ) 70.5 17.0 2.3 4.5 5.7 

後測 (5/2012 ) 67.1 25.7 2.4 2.4 2.4 

有研究小組成員表示["從課堂所見，學生處理大篇幅的資訊性文章之能

力有明顯的提升。 j 或許，這是由於課堂上教師經常使用篇幅甚長的名著小說

作為教材，並要求學生要在特定的時間內閱讀並作口頭匯報 ，故學生已習慣7

要快速地閱讀長篇章，或許，教師常常選用篇幅較長的文章作為測考題，故學

生有很多快速閱讀的訓練 ，閱讀的速度在不知不覺間得到提升。

從中一級學生在「閱讀理解評估J 問卷(參閱附件三)的表現來看 ， 學生

在複迪、 解釋題型問題的後測答對率有 72.5% '相比前測答對率高出 11 .7% 。

由此可見學生對於資料的認知提升J ' 對篇章的理解也加深7 。或許 ， 這是由

於課程中引入原著/名著教學 ，教師往往很善意透過課堂上的提問與追間 ，鼓

勵學生作出多角度的思考並作口頭回答，故整體學生的複述、解釋閱讀能力因

而有顯著的提升。 此外，在推動原著/名著教學過程中，教師常常會運用分組

合作學習的技巧，故幾乎每一位學生於每一節課都有複述、解釋特定章節的故

事內容之機會 ，結果他們此方面的語言表達能力有明顯的提升 。
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從中一級學生在 「閱讀理解評估j 問卷的表現來看，創意閱讀能力題型答

對率高達 81% .而相比前測成績 ，進步了 19 .7% 。由此顯示學生喜歡在此想題

型上下功夫。或許 ， 這是由於在整個原著/名著教學推行時 ，大部份教材都沒
有預設的參考答案，答案往往是在師生的對話間形成，所以答案的靈活性自然

大增。此外 ，教材的設計也很有意識地引入學生推測的題目，如 r你會如何

為該篇章定題目? J 、 「如果你是故事中的主角，你會作出這種選擇嗎?為甚

麼? J 、「你認為故事中的主角，與現宜生活中的哪一個人物很相似?為甚麼
你有這種看法? J 類似的提問鼓勵了學生發揮創意，久而久之，便形成能力。

在本研究中，尤其是在原著/名著教學環節，學生在開始時往往會被告知

此一閱讀課的閱讀目的、 學習 目標，故學生在閱讀歷程中須不斷檢視自己是否

已掌握文旬的意思，是否能夠回應閱讀課的目的或目標。例如教師在教《三國

演義》之〈走馬薦諸葛〉 一課的開始環節，會告知學生該節課的學習目標是 「學

習如何評價小說中的人物J .其學習重點則包括下表各項(參閱表十三)。這

樣做的好處，讓學生能夠根據預設的閱讀目標，持續檢視自己的學習進程 ， 這

是培養閱讀監控能力的有效方法之一(余建萃. 2002) 

表十三 〈走馬蘭諸葛〉一文的學習重點

學習範疇
內 容

語文基礎知議

學習重點 摘錄要點， 概括內容

聽
策略

學生聆聽匯報，並於工作紙上摘錄要點
學生概括說話者的內容

學習重點 回應別人觀點， 並加以評價

說
策略

學生分組討論及匯報

其他學生評價說話者的匯報內容

學習重點 重整能力、評價能力

讀
策略

學生從不同角度評價徐庶，並能從文中找出證據作支持

(完成工作紙)

學習重點 人物描寫

寫
策略

寫作一位我敬佩的英雄人物
宣用文尋人敢事

思維 批判性思維

情意品德
通過評價人物，學習徐庶忠君愛國 ，劉備禮賢下士、寬宏仁
厚的高尚情操

自學能力 如何訂立「目標J 、 「規劃J 、 「監控j 和 「檢視J

14 I 教育研究報告匯編
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事宜上， 從觀察所見，本行動研究前後，多數學生的書冊上都是由雪白變

成五彩繽紛 ，多7很多閱讀的痕跡 ，多7很多文字或符號以標示出內容重點或

疑難，此外， 遇到難題， 亦有更多學生會主動查察網上資料或向師友發間，以

解答教師預設的閱讀問題。這印證了余建華 (2002 ) 的觀點 ， 要提高學生的閱

讀理解監控能力，可以從培養他們良好的閱讀習慣，傳授必要閱讀策略和培養

他們自 主閱讀意識等方面著手一一這正是本研究所要推動與發展的重點內容之

重整能力題型答對率僅得 45.6% '前測和後測結果比較未見有改變 ，反映
學生的閱讀重整能力在學期內都沒有應有的進步。或許 ， 使用篇幅較長的原著

/名著作為教材 ， 原意是希望學生閱讀故事性的圖書 ， 能有持續性 ，從而培養

出學生的自學動機與習慣。然而，也有其不足之處，對著一部篇幅不短的小說 ，

要中一級學生釐清篇章內容的關係，並從篇章某處或多處撮取信息，概括段意，

歸納內容及總結主旨 ，實際上並不容易。因為教師帳本不可能在課堂上引導學

生閱讀整鄧小說 ，只能截取書中某些章節或片段作為課堂教學示例 (參閱附件

四)。換吉之， 學生須具備自主學習的精神與態度 ，並要把課堂所學遷移至其

他頗似的學習情境 ， 這樣，閱讀重整能力才有可能提升。牟懷松 (2011 )提醒

我們， 閱讀重整能力是需要經過不斷的訓練，成績才會提高的，其中 「思維導

圓 j 就是幫助學生快速理清文章的思路，把握行文的順序 、 詳略鋪排的良方。

反思、總結與建議

誠如課程發展議會 (2001) 所吉，閱讀是學會學習的關鍵，而學會學習則

是終身學習的根源 (Nam， 1997)。故本校銳意藉著本教育研究獎勵計劃的契

機 ， 逐步開展全校閱讀。

綜上所見，本校從三個不同的層面來推廣中一級學生閱讀，成效是顯著的，

既幫助更多學生培養出良好的閱讀習慣，也有效地擇升了學生的閱讀速度 ， 及
複述、解釋、創意及監控的閱讀能力。不過，本研究欲透過第三課堂一一校外

環境與活動層面來擴竟學生的閱讀空間，這方面的努力雖然得到學生的支持 ，

但仍未見具體的成效 ， 仍須堅持、改進。此外， 學生的閱讀重整能力也未見明
顯的改善，仍有待研究小組進一步探討筒中的原因及改善措施。

回顧整個行動研究歷程， 本研究小組從確定研究焦點，至IJ撰寫研究計劃，

然後執行主施，並在行動過程中持續收集數據 ，以作為檢討改善的依據，此一

過程有效地促進了教與學的發展。就學生學習的角度而言，透過是決研究實踐，

大大擴闊了他們的閱讀空間 ，最終幫助了相當部份的學生培養出良好的閱讀習

慣及提升其閱讀能力。正所謂教學相長也。當本研究小組基於校本發展的需要，

建立起專業的學習社群，並聚焦於閱讀問題，及透過系統化的行動研究來探討

教學問題之同時， 亦發展出探究教學的態度、習慣與能力。

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 15 

。。



。。
。

推廣從閱i賞中學習

當然，在整個研究過程中， 本研究小組亦曾面對過不少的挑戰，包括 (1) 
本研究小組需要在百忙之中抽時間收集及整理研究數據、撰寫研究報告，這是

相當奢侈的行為 ，故建議學校盡可能在人力資源方面作出支援 ，例如調動教學

助理協助收集研究資料及處理研究數據 (2 ) 在推展本行動研究的過程中，
本研究小組發現跨學科的配合對推動全校閱讀是至關重要的 ，故建議學校把閱

讀定為學校重點發展的項目之一 ，並要求各科把課外閱讀融匯至正規課程中 ，

且要建立機制， 監督 、檢討其實施成效 ( 3 ) 上文曾提及大部份學生均未能

培養出閱讀網上資源的習慣，普遍學生的個人藏書量也不足，大多數學生的閱

讀重整能力都未如理想，此等問題都有賴研究小組進一步研究，探求良方 ，而

在資源許可的情況下 ，亦宜邀請大學專家提供專業意見，促使理論與實踐互相

碰撞 ，進一步推動從閱讀中學習的發展。

總的來說 ，對於是次研究的成果，本研究小組感到滿意而不滿足。基於行

動研究的精神，本研究小組將在來年繼續研究，探求更有效的方法來推動學生

閱讀並提升其閱讀能力。此外 ， 本研究小組亦希望以此回饋社會 ，為其他有意

推廣全校閱讀的學校創設經驗，以買現本獎勵計劃的精神及兌現我們在本研究
計劃中的承諾。

最後， 本研究小組要特別感謝香港大學中文教育研究中心的謝錫金教授 、

林偉業博士、許守仁先生和吳鴻偉先生，正因為得到他們的指導與協助，本教

育行動研究才得以順利開展，並按計劃實施。
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附件一:勞工于弟中學中一級學生閱讀習慣問卷圖畫( 2011-2012) 

填寫日期 : 2012 年一另一臼

各位同學 :

請你細閱下列的問題 ， 並寫出你自己真實的意見和戚受 ， 以便我們能夠更了解大家的閱讀

狀況 ，並在課程與教學 、 學校環境方面作出配合 。 你只需根據個人的想法 ，在以下每題中圈出

或寫出你的看法即可 。 所有資料只用作研究分析之用，絕對保密 ，多謝合作 !

20 1 2 年 l 月

甲部:基本資料

學生姓名 :

性別 : 男口 女口

勞工子弟中學遴歐

( ) 

年級:中一 口 中二 口 中三 口 中四日 中五口

班別 A 口 B 口 C 口 D 口

你最常用的電郵戶口是

(請小心填寫 ， 以便將來可透過此電郵寄發相關的閱讀資訊/資料給你) : 

| I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
| I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
乙部:每題只圈出最重要的一項選擇

1. 你平均多長時間會看完一本課外國書?

A.幾天/一星期

B 約一個月

C 約一季(二至三個月)

2. 你為甚麼要閱讀?

A.個人興趣，自己喜歡

B.老師佈宜的作業或爸媽叫我看的

C 為7豐富自己的知識，提高語文水平

3. 你平時關績的國書通常從哪哀來?

A.買的

B.送的

C倍的

18 I 教育研究報告匯編

D半年或以上

E 從不閱讀

D.作為與他人交流的題材

E.我無聊 ， 沒甚麼事做

D煥的

E 其他(請填寫) : 
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4. 你喜歡看哪一類國書?

D.歷史 、 地理類A 卡通、漫畫類

B 宗教哲學類

C科學 、 科技類

E 語文類(詩詞 、 散文、小說、劇本等)

F.其他(請填寫) : 

5. 你一般在甚麼時候看書?

A.沒有固定時間

B晚上完成作業後

C 上課間

6. 平日你的父母閱讀園書嗎?

D.午膳大息時

E.通常在假日

A.從不 c.偶爾(間中)

B.甚少 D.經常

7. 屬於你個人的課外國書約有多少本? 一一一一一一本

8. 如果要你向同學推介一本好書，你會選擇哪一本?請寫出你推介此書的其中一個主要原因 。

書名 :

原因 :

9. 除了傳統的因書外，你有閱讀網上文章/網上小說的習慣嗎?

A.從不

B.甚少

C.偶爾(間中)

D.經常

10. 你贊同學校把更多的課外讀物引人課程/課堂教學中，以幫助同學培養出閱讀的習慣嗎?

A.極不贊同

B.不贊同

C 贊同

D.極贊同

11 擺放更多圖書在校園不同的地方(如課室 、 兩天操場 、 飯堂 、 小貿部、更衣室) ，讓同學隨

時隨地可自由閱讀，將有助你養成閱嶺的習慣?

A.極不贊同

B.不贊同

C.贊同

D.極贊同

1 2 你贊同班主任鼓勵同學帶備一本課外國霄 ，擺放在所屬的課室中 ， 以便互相交換閱讀嗎?

A.極不贊同

B.不贊同

C 贊同

D.極贊同
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1 3. 你贊同學校在不同的地點(如圖書館 、 自修室、小賣部、飯堂等)增設電子網絡平台，讓你

有更多機會接觸電子間吉 、 原著/名著電影嗎?

A.極不贊同

B.不贊同

c.贊同

D.極贊同

1 4. 你贊同學校通過電郵或其他網絡平台 ， 定期向你發布一些合適你閱讀的電子回書/篇章/閱

鑽心得嗎?

A.極不贊同 c.贊同

B.不贊同 D 

1 5. 本校圖書館目前所推廣的閱讀活動非常吸引你參加?

A.極不贊同

B.不贊同

c.贊同

D極贊同

1 6. 你認為本校當前的午間讀報節是否有效地被運用 ， 以協助同學培養出閱讀的習慣?

A.完全沒有效

B沒有效

c.有能

D.十分有效

1 7. 你贊同目前的午間讀報節除了可以閱讀報紙外，亦可以閱讀其他中文/英文圖書嗎?

A極不贊同

B.不贊同

1 8. 你平日會帶同學校派發的報紙回家閱讀嗎?

A 從不

B.甚少

C 贊同

D.極贊同

C傌爾(間中)

D.經常

1 9. 你期望有更多的機會分享 、 欣賞到老師和其他同學的損害心得嗎?

A.極不期望

B不期望

c.期望

D.極期望

20. 你贊同本校組織 「誼書會J ' 總同學有更多機會定期分享交流設苦心得嗎?

A.極不贊同 c.贊同

B.不贊同 D.極贊同

2 1. 你贊同各科老師經常向你推介不同種類的好書，幫助你對課外圖書有更廣 、 更深的認誡嗎?

A.極不贊同

B.不贊同

20 I 教育研究報告匯編

c.贊同

D.極贊同

一問卷完 ，謝謝 !一
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附件二:勞工于弟中學 閱讀活動剪影 (2012)

第二，.盒:絞肉零纜典語﹒槽面-)守教室增設厲害"

B守自侮宣摘設各著電，早
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7 

第三課堂:校外環境與活動層面

一增設電子書並推出網上圖書館閱讀計劃

Q ﹒龜 . • .. 

:人間闢輯

, (瓣〉 五...

:墓，也眼紅

: 叉.->，*，iII舍10"'"

:剛通貨府
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附件三:勞工于弟中學 閱讀理解評估 (2011-2012)

本問卷源自本校與香港大學中文教育研究中心夥伴協作 ， 有關 「 自學計創」的測卷 。

基於版權的緣故 ， 此處不宜刊登該問卷內容 ， 惟設者可直接向該中心查閱 。

閱言實理解指引

(一) 本評估汲IJ卷總分共 42 分 。

(二) 學生須用黑色或深藍色原子筆作答本評估卷 。

(三) 學生須作答全部問題，題目按有關文章回答問題 。

(四) 全卷共有四篇文章 ，共 23 題問題 。

(五) 學生須把答案填寫在本卷指定的橫線或空格內 。 在綴線或空格以外的答案 ，將不予

評改 。

第一篇 、 運動鞋

第二篇、 一位公正的法官

第三篇 、 禮物

第四竊、家長缺乏對校園欺凌的認鐵
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附件四 : 原著 l 名著數學設計示例

〈三國演義〉 之〈走馬薦諸葛〉

一 、基本資料

級別 : 一甲班

課題 : {三國演義} 之〈走馬薦諸葛〉

課節 : 兩課節

任教老師 : 勞工子弟中學本嘉慧老師

日期 : 20 1 2 年 3 月 8 日

指導 : 香港大學中文教育研究中心林偉業博士 、 許守仁先生

二、學習目標

學習如何評位小說中的人物。

三 、預期學習成果

學生能夠選擇一個過切的角度去評價，小說中的人物 ， 並自主重整資料加以證明 。

四 、 已有知誠

1. 學生對(走馬薦諸葛 〉 的故事內容有初步的認知 。

2. 學生對人物評論的角度有基本的認識 。

五、學習重點

學習範疇
內 甘哼，

語文基礎知識

學習重點 摘錄要點，概括內容

聽
策略

學生聆聽匯報 ， 並於工作紙上摘錄要點

學生概括說話者的內容

學習重點 回應別人觀點，並加以評價

說
策略

學生分組討論及匯報

其他學生評價說話者的匯報內容

學習重點 重整能力 、 評價能力

頭
策略

學生從不同角度評價徐民主 ， 並能從文中找出證據作支持

(完成工作紙)

學習重點 人物描寫

寫
策略

寫作 :一位我敬佩的英雄人物

質用文 : 尋人做事

思維 批判性思維

情意品德
通過評價人物 ， 學習徐庶忠君愛國 ， 劉備禮賢下士 、 寬

宏仁厚的高尚情操

自學能力 如何訂立「 目標」 、 「 規直到」 、 「監控」 和 「檢視」
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推廣從閱讀中學習

六、學習材料

{三國演義)(國文普及本)、工作紙 、 電腦簡報

t 、評估方式

1. 教師觀察

2. 學生涯報

3. 工作紙

八、教學流程

流程 學習重點 學習活動

要求學生課前閱讀小
l 留意故事的情節發展 。

課前預
說內容，以便課堂上討

2.留意故事中不同的人物描寫手法 。
習

論交流 。
(在家完成)

引人 明確學習目標 : 1. 學生重申評論人物的角度 。

人物評論 2 學生複述故事內容 。

被習故事內容 ( 10 分鐘)

1.教師簡述工作紙。

2 教師引導學生如何j匯報及評價 。

3學生分成五組 。
4學生各就一個角度評價徐庶 。 ( 10 分鐘)

5 小組同學分別向組員灌報 。

6.聆聽灌報的同學需摘錄筆記，並就以下幾方面向組

閱讀 : 重整資料，評價 內同學發表意見

人物 。 一你是否同意其評價與分析?

一同學的評價與分析是否合理客觀?所選取的證據

展開
聆聽 : 摘錄筆記，概括 是否佮當?

內容，提出評 一你有沒有其他補充資料?

{頁 。 7.老師到各組參與討論，並給予過切的指導和回韻 。

( 15 分錢)
說話 : 有條理地j匯報 。 8.每組完成j匯報後，選出一位表現較佳(評價角度清

晰 、 引證要充份)的同學向全班j匯報 。

9 老師邀請同組同學解釋推舉該位同學j匯報的原因 。

(同 6 )

1 0.聆聽灌報的學生需摘錄筆記 ，並就以上幾方面向全

班同學發表意見 。(同 6 )

11 .老師就同學的意見給予回餒 。 ( 1 5 分鐘)

學生靜心思考，並就以下幾方面反思自己的學習成

果 。 ( 5 分鐘)

總結 檢視自己的學習成果 1. 你是否學習到如何評傲。人物?

2. 如做到，有甚麼證明?能否在其他方面運用所學?

3 如做不到 ，你不明白甚麼?用甚麼方法解決?

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 25 



。。
。

Imp roving Teac hing through Classroom Observation 

Improving Teaching through 
Classroom Observation 

Abstract 

Lee Chi Shing 
Concordia Lutheran School - North Point 

Improving teaching and learning is always of paramount importance 
to a good school and the key to excellence in teaching lies in teacher 
e仔ectiveness. The major task of a school head is to ensure a continuous 
improvement in the quality of teaching and learning in his/her school. Indeed, 
the term instructional leadership has always been used to mean almost the 
same thing as principalship 

This study examines the possibility of adopting action research-Iesson 
observation 1 as an alternative approach to traditional appraisal lesson 
observation2 for improving the quality and effectiveness of teaching. It 
explores and tests the appropriateness of such an approach by inviting 20% 
of the teacher population to participate in two rounds of lesson observation 
and follow-up measures, such as: self-reflection, exchange of professional 
ideas and wa lk-through observations. Questionnaires were given out 
and interviews were conducted periodically so as to collect opinions from 
participating teachers about the action research project. 

Working hand in hand , the parti cipating teachers concluded that 
action research-Iesson observation could work as an alternative means to 
the traditional appraisal lesson observation to improve teaching quality and 
effectiveness of teachers. They evaluated the usefulness of action research­
lesson observation and agreed that it was a good mechanism and a more 
suitab le tool that helped teachers further improve their teaching quality 
and effectiveness. Measures to ensure the successful adoption of the 
action research-Iesson observation as an alternative to traditional lesson 
observation were also examined in the conclusion. 

For simplicity's sake, lesson observation in action research is sometimes termed as the action research­
lesson observation 

, There is no difference in meaning between classroom observation and lesson observation in this article 
The writer uses the two terms just lor the sake 01 stylistic variation 
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Introduction 

This study was conducted in a school 45 years of age; the very same 
school I have been serving as Principal since 2007. More than half of the 
teachers have been teaching in the school for more than 15 years, and 
there have been three principals so far in its history. The school used to be 
a band 2 school (out of 5 bands) decades ago. Many of the teachers are 
well qualified with 38% of them holding master's degrees. The staff turnover 
rate is low, and most of the new staff has been hired as replacements for 
retiring teachers. There is a strong sense of camaraderie and their strength 
lies in working as a team to support one another's teaching and meet student 
needs 

W ith the succession of principals and changes in students' 
demographics and academic ability, we are now considered a Band 2-3 
school. Teachers remain very professional and are willing to understand 
how to change their teaching methods for meeting the different levels of 
readiness and interests of students. Many students involved in this study are 
low achievers with poor background knowledge. On the whole they are willing 
to learn and cooperate and are always willing to participate in classroom 
learning. Teachers ' good classroom management allows for orderly 
classrooms. 

The school has been striving for improvement and excellence since 
I became Principa l. In 2010 , the Education Bureau (EDB) conducted an 
External School Review (ESR) with our school and the report released in 
201 1 agreed that we had made some fruitful progress in all four domains, 
namely, Management and Organisati on, Learn ing and Teaching, Student 
Support and School Ethos, and Student Performance. Our performance was 
so impressive that we were invited by EDB to a school-based experience 
sharing session on "Enhancing the Effectiveness of Learn ing and Teaching 
through the Using of Diversified Strategies" in June the same year 

In spite of sign ifi can t improvements in teach ing and learning, we 
still need to work hard towards excellence. So far we have been following 
a trad itional appraisal-oriented lesson observati on schedule w ith an 
administrator observing lessons at an assigned time and examining teachers' 
strategies and skills (such as planning and organisation, communication 
skil峙 ， class interaction and knowledge and attitude) and students' learning 
attitude, strateg ies and use of generic skill s . These observati ons are 
conducted annually in the hope that we can improve year by year and give 
useful feedback to teachers. However, there are limitations to the impact of 
lesson observation on changing teachers' practices that are worthy of study 
The appra isal nature of our schedule simply mininises the openness and 
willingness of the teachers to truly accept suggestions and comments, and is 
thus a hindrance for progress towards improvement 
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In this research , we chose to study our lessons with an action research 
approach because of its power for professional development and enhancing 
self-reflection. Basically it is a well-ordered inquiry for teachers to discover 
what works best in their own classrooms, and can help us to improve. By 
understanding their teaching more thoroughly and systematically, teachers 
can make their lessons more effective and gather meaningful feedback for 
improvement 

Literature Review 

Long ago, Lewin (1946) defined the characteristics of action research 
as "using a spiral of steps , each of which is composed of a circle of planning, 
action and fact-finding about the result of the action. Its participatory nature 
is well suited to work in the school and can equip teachers with the power 
of systematic reflection on their everyday practice. " As an interacti ve 
inquiry process, it "can balance problem-solving actions implemented in a 
collaborative context with data-driven collaborative analysis and thereby 
enhances the understanding of underlying causes and the making of 
predictions about personal and organisational change" (Reason & Bradbury, 
2002). “It is a challenge to traditional social science by moving beyond 
reflective knowledge created by outside expe前s and sampling variables to an 
active moment-to-moment theorizing , data collecting and inquiry occurring in 
the midst of emergent structure" (Torbe肘， 1991). Knowledge is always gained 
through action and for action. 

Lesson observations based on action research is a systematic inqui ry 
with the goal of informing practice in a particu lar situation. It is a way for 
teachers to discover what works best in their own classroom situat ion , 
occupying a midpoint on a continuum from teacher reflection on one end to 
traditional appra isal lesson observation on the other. It is more data-based 
and systematic than mere self-reflection but less formal and controlled than 
traditional lesson observation. Teachers use data readily available from their 
classes in order to answer practical questions about teaching and learning in 
their classrooms. Lesson observation based on action research integrates the 
two roles of teaching and action research. 

“Teachers are the most suitable people to conduct action research in 
school because of their thorough understanding of student needs, classroom 
contexts and the instructional issues" (Stenhouse, 1975). Through school­
based action research , teachers can learn to be more reflective about their 
practice and how to make improvements. To enhance student learning , 
teachers need to "observe and gather evidence for planning. In doing so, 
teachers can understand how students learn in a naturalistic environment and 
the improvements that are needed" (Johnson, 1993). They can also become 
“more aware of and sensitive to plann ing, reviewing and self-reflection on 
conducting our lessons for betterment in our classroom teaching" (Elliot, 
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1991; Au , 2004). As Lan (2001) stated, “classroom observation as a means 
to improve teaching quality among teachers is widely recognized ", and this 
is no exception to our school. By means of lesson observation, professional 
dialogue and sharing, we could benefit as teachers and deliver lessons of 
better quality. 

Methodology 

Keeping in mind our goal of finding an effective alternative method 
to improve teaching and learning, our study here investigates the following 
questions 

1. Can action research-Iesson observation be an additional or alternative 
means for improving the teaching quality and effectiveness of teachers? 

2. How do teachers evaluate action re search-Iesson observation in 
comparison with traditionallesson observation? 

We adopted the action research approach for studying our lessons 
because of its ability to initiate a reflective process of progressive problem­
solving among individuals working with others in teams. Following the release 
of the ESR report, we decided that it would be timely to examine other ways 
of evaluating teachers' pe付Ormance and how to help them more effectively 
We therefore launched a pilot study to improve our teaching quality through a 
series of classroom observations and found a system of evaluation that could 
be used as replacement or supplement by the school when necessary and 
follow-up measures to ESR recommendations. The objectives and targets of 
this study were clearly stated and explained to all teachers in the first staff 
meeting in late August 

I recruited some middle managers who wanted to enhance their 
teaching effectiveness and invited some teachers w ho, based on their 
appra isal reports and my records of walk-through observation, needed to 
improve. They were not at all incompetent, but were invited mainly because 
they represented the teaching characteristi cs and styles that were most 
common in our school. They came from a variety of subject backgrounds 
including English Language, Chinese Language, Mathematics, Travel and 
Tourism, BAFS and Science. Among them, there were experts, veterans and 
the less experienced. Some of them were used to asking questions or keen 
on maintaining an orderly classroom and supportive learning atmosphere 
Others were good at providing opportunities for students to partici pate 
while some were eager to demonstrate their practices. AII of them were 
professionals in the sense that they were willing to try new measures for 
continuous development and do their best in their duties. 
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Nine teachers agreed to participate in the pilot scheme after discussion 
in various staff meetings. An orientation meeting was held with them on 10th 
October. As Principal , my role was to act as a catalyst, conductor of the study 
and observer in the classroom. Details of the schedule, procedures, means 
of data collection and how different forms would be used were explicitly 
explained (Appendices 1 to 6). There were three main stages in the process: 

1. pre-observation including teachers' written self-reflections and individual 
interviews; 

2. a series of classroom observations including an observation of 5-minute 
time segments and two rounds of a whole-Iesson observation w ith 
teacher's self-evaluation, and professional dialogues, plus a classroom 
walk-through observation3 to collect some quantitative and qualitative data 
of the teacher teaching; and 

3. post-observation follow-up including professional dialogues and teacher 
self-reflections 

To get the most from this study, all participants completed a worksheet 
for self-reflection (Appendix 2) which was based on the Common Core of 
Teaching (CCT) form revised by Connecticut State Department of Education 
in 2010. The CCT was used because it was in line with the quality of effective 
lessons that the school had been trying to achieve so fa r. Each teacher first 
selected a rating that could best describe his/her practice so that he/she 
could understand his/her teaching and himself/herself as a teacher more. The 
worksheets were given to me for getting a deeper understanding of them and 
comparing their own perceptions with my observations later. In summary, a 
spiral approach was applied in this study to ensure that, through a cycle of 
planning, action, fact-finding, sharing and evaluation and development, the 
knowledge acquired could help us progress and improve. 

3 The classroom walk-through observation is a classroom visit where the research conductor here is present 
to look for predetermined evidence of specific practices. Its aim is to provide direct and specific feedback 
to teachers based on the snapshot observed. Feedback can then be given to teachers for improvement 
(Downey. et.al.. 2004) 
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Findings 

As a compass to lead us through the right way to move forward , the 
Teacher Self-reflection Worksheet revealed the directions for improvement 
and indicated major concerns for lesson observation. Replies informed me of 
the norm of teaching in the school , helped teachers identify their own areas 
of competence and mastery and showed the areas where they could act as 
leaders or mentors. As shown in Tables 1 and 2, the areas to target for self­
improvement, growth or professional learning were mainly about Instruction 
for Active Learning (Domain 4), Planning for Active Planning (Domain 3) 
and Assessment for Learning (Domain 5). I integrated these domains with 
our recent developmental focus in teaching and learning concentrated on 
four aspects that the school had been striving to improve, namely: teacher 
engagement, student engagement, grouping strategy and using instructional 
time effectively. In the subsequent interviews , I invited teachers to name a 
domain which they would like to pay more attention to and describe their 
strengths and weaknesses in detai l. During the class observations that 
followed, I recorded what happened in the lesson in 5-minute segments 
especially in the areas of teacher engagement, student engagement , 
grouping strategy and the use of instructional time (Appendix 3) 

The records about the general picture of lessons in the school (Table 
3) were subsequently returned to participants. In the second interviews that 
followed, we discussed their teaching practices more thoroughly and figured 
out their major concerns on which they wanted to get more professional 
training and improvement. Questioning and catering for learner diversity 
were what teachers wanted to deal with most (Table 4). The first concern 
might have been due to the recent trend in our school in response to the 
ESR report's criticising us for not asking higher-order questions in the lesson 
The second was the response to the increase in the variations of student 
ability within the classroom in recent years. To cope with it, teachers might 
use whatever methods they could think of, organise group work or promote 
cooperative learning (Table 5) 
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Table 2 Summary of Teacher Self-reflection Worksheet (Domains 
and indicators showing where teachers wanted to get 
improvement, growth and professionallearning most) 

Areas to Target for self-
improvement, growth and 
professional learning in 
Teacher Self-Reflection 

CCT Indicators Worksheet 

NO. of Percentage of 
Teachers' Teachers' 

Choice Choice 

Domain 1.: Content and Essential Skills 

I am proficient in discipline-specific knowledge 
。 0% 

and skills 

I am an e仔ective communicator and use a variety 
11 .1% 

of communication strategies 

I am proficient in using technology resources to 
2 22.2% 

enhance instruction 

Doma in 2. Class room En vironm ent , Student En gagement , and 
Commitment to Learning 

My classroom is responsive to the learnin g 
needs of all students including those with special 11 .1% 
needs and those with a varying of learning styles 

My classroom is safe, orderly, and conducive to 
。 0% 

learning 

I provide exp licit modeling and instruction in 
appropriate routines, transitions, and personal 2 22.2% 
interactions 

I use proactive and positive behavior intervention 3 33.3% 
strategies 

Domain 3.: Planning for Active Learning 

I routinely assess and build on students' prior 
2 22.2% 

knowledge 

I routinely share an objective or learning target 
。 0% 

for each lesson 

I routinely build in a vari ety of strateg ies and 
resources in order to d iffe rentiate instru ction 4 44 .4% 
e仟ectively

I routinely look for interdisciplinary connections 
4 44 .4% 

to make learning authentic and relevant 
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Areas to Target for self-
improvement, growth and 
professional learning in 
Teacher Self-Reflection 

CCT Indicators Worksheet 

NO.of Percentage of 
Teachers' Teachers' 

Choice Choice 

Domain 4. : Instruction for Active Learning 

I use technology resources when possible to 
4 44.4% 

enhance instruction and engage students 

I routinely monitor and adjust instruction based 
。 0% 

on formative assessment 

I routinely use discourse, inquiry-based learning, 
4 44.4% 

and higher order thinking in activities 

Domain 5.: Assessment for Learning 

I routinel y u se a va riet y of assessment 
techniques to allow students to demonstrate 4 44.4% 
mastery 

I use both formati ve and summative 
3 33.3% 

assessments to give students feedback 

I collect data on student performance to inform 
3 33.3% 

decision making 

Domain 6.: Professional Responsibilities and Teacher Leadership 

I partic ipate in collaboration w ith co lleagues 2 22.2% 
around sharinÇ) best practice and data 
I app l y new knowledge lea rn ed thro ug h 
professional development and discourse in my 3 33.3% 
classes 
I am aware of and consistently implement 

11.1 % 
Concordia Lutheran School-NP Initiatives 
I create a positive and respectful environment 
w ith s tud en t , f am il y , a nd communi t y 
through maintaining regular and proacti ve 2 22.2% 
comm unica ti on and seek in g t o build 
relationships 
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Table 3 Normal Lessons Recorded in 5-minute Segments during 
Classroom Observations 

Time Segments in minutes 5 I W l u I W I H I ~ l u l ~ I ~ I ~I~ 1 肉，時n個ge I Rank 
(No. 叫。ccurrence in each time segment) 01 

Occurrence 
Grouping Strategy 
1. Independe nt work 1 3 3 2 2 。 。 。 1 1 1 15.22% 3 
2. Pairs of students 

。 。 。 。 。 1 1 。 。 。 。 2 .17 % 7 

3. $ma ll groups 

。 1 1 。 。 2 1 1 2 。 。 8.70% 6 

4. Mixed groupl index 
。 。 。 。 1 2 3 。 1 1 1 9 .78 % 5 

5. Whole class 

a. Attn. to teacher 6 5 6 6 6 3 2 4 3 4 3 52.17% 1 
b. Attn. to student(s) 1 1 。 3 。 1 2 5 1 2 。 17.39% 2 

C. Attn. to media 

。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。%
6. Transition 2 1 1 。 。 3 。 3 1 1 。 13.04% 4 
Teacher Engagement 

1. Active with students 

a. lecturing 7 3 4 2 5 4 2 1 2 1 2 35.87% 2 
b. Oiscussion 1 2 4 6 3 4 2 4 4 5 3 4 1.30% 1 
c. Indiv/Group help 

。 2 1 2 3 3 5 1 3 1 l 23.91% 5 
2. Observing studen阻 1 5 2 2 3 5 6 2 3 。 1 32.61% 3 
3. Transition 5 1 5 1 4 2 2 1 2 1 。 26.09% 4 

4.0ther 1 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 1.09% 6 

Student Engagen、ent

1. 0 student off task 8 8 6 8 4 9 4 5 4 3 2 66.30% 1 
2. 1-3 students off task 

。 1 3 1 4 。 5 4 4 1 2 27.17% 2 
3. 4-6 students off task 

。 。 。 。 。 。 。 。 。 1 。 1 .09% 3 
4. 7-10 students off task 

。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 1 1.09% 3 
5. >10 students off task 

。 。 。 。 l 。 。 。 。 。 。 1.09% 3 
U釗ng Instructional Time Effectively 

1. Content teaching 6 5 6 7 4 6 3 2 2 5 2 52.17% 2 
2. Routines & procedures 9 5 6 6 4 6 7 8 3 4 2 6 5.22% 1 
3. Digr回到。n (。仟 topic)

。 。 。 。 。 。 。 1 。 。 。 1.09% 4 

4.0the r 2 4 3 Z 5 3 5 4 6 3 2 42.39% 3 

Table 4 Major Concerns Identified by Teachers for Lesson Observation 

Major concern of 
。bservation

Number of teachers 
selectin9 it 

Percentage 

Questlonlng 4(out of 9) 44.4% 

55.6% Catering for Learner Diversity 5 (out of 9) 

Table 5 Methods to be Chosen to Cater for Learner Diversity 

“Catering for Learner Diversity" 
as the major concern of No. of teachers selected Percentage 

。bservation

a) Whatever Methods Teachers 1 (out of 5) 20% 
Could Think of 

b) Grouping and Group Work 2 (out of 5) 40% 

c) Cooperative Learning 2 (out of 5) 40% 
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I set out to observe lessons with respect to the major areas of concern 
identified by teachers , followed by teacher 's self-reflection, professional 
dialogue and walk-through observation. Teachers also invited me into the 
classroom to observe when they were ready. In each lesson , evidence of 
good practice and the areas for improvement were recorded. The lesson 
observation form was completed by me accordingly (Appendix 3) wh ile 
each teacher filled in the self-eva luation form (Appendix 4) to reflect on 
his/her teaching. Every teacher and I then met to share our ideas. Having 
identified their strengths for further development, teachers also named their 
weaknesses and thought of ways to avoid or remedy them in later lessons 
The priority of the professional dialogue was how the researcher and the 
participating teacher could work together to make his/her teaching more 
effective and efficient. In the final stage of data gathering, walk-through 
observations were conducted to make sure both the researcher and the 
participating teachers knew they were on the right track. More chances for 
professional sharing and discussions could also be provided , and these 
were ve叩 important for our teachers , especially those who always wanted to 
improve further. 

Discussion 

To answer the two research questions “Can the action research-Iesson 
observation be an additional or alternative means for the school to adopt 
so as to improve teaching quality and effectiveness of teachers?" and "How 
do teachers evaluate the action research-Iesson observation in comparison 
with the traditional lesson observation?", I requested all the participants to 
complete the evaluation form in written form (Appendix 6) after the first round 
and in spoken form after the second round. At the end of the post-observation 
professional dialogues, they shared their feelings and thoughts about the 
action-research lesson observation they had undergone and compared it with 
the traditional appra isal-Iesson observation system they had experienced 
previously. AII of them also gave an account of the merits and demerits of the 
two systems in written form in the first and verbally in an individual interview 
the second time (Appendix 6). Their comments are summarised in Table 6: 
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Table 6 Merits and Demerits of Traditional versus Action 
Research Observation 

Action Research-Iesson Traditional Appraisal Lesson 

。bservation 。bservation

Merits Demerits Merits Demerits 

Comprehensive Time-consuming Time-saving Lack of continuous 
study of teaching follow-up and 

feedback 

Systematic Exert greater Less pressure for Assessment 
investigations to pressure on usually there is one purpose instead 
enhance teaching teachers lesson observation of seeking 
qualityand only improvement in 
e仟ectiveness teaching 

Help to develop Demanding as An e仟ectlve means Tense atmosphere 
habits of reflective teachers' workload of teacher appraisal as appraisal takes 
teaching among is high system of teaching place 
teachers 

Focus on the A complicated A quick and simpler Straight-forward 
process and process to get way to complete the but incomplete in 
outcome of teaching Improve昨lent task of the lesson nature 
and learning, observation 
bringing along 
insights to improve 
teaching quality and 
e仟ectiveness

Cooperative Time is needed to Authority to conduct Emphasis on 
and seeking for create trust and the appraisal the grading 
improvement respect among lesson observation and conclusion 

teachers and the is stipulated in the of teachers' 
conductor school hierarchy performance, 

neglecting the 
opportunity to 
seek for teaching 
improvement. 

Act as a formative Norm referenced Criterion- Act as a summative 
assessment of referenced assessment of 
teaching and teachers and 
evaluation for evaluation of 
Improvement pe斤ormance
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The comments given by teachers in the two rounds were similar and 
consistent with their sharing about the action research-Iesson observation with 
the traditional appraisal lesson observation system in professional dialogues. 
Seven of the nine teachers for instance regarded the former as more helpful 
than the latter for improving their teaching quality and effectiveness and 
agreed that it was a suitable tool to be chosen as an addition or alternative to 
that used nearly in all schools including ours. The other two thought that both 
observation systems were acceptable. The consensus of them and the seven 
others was that the former could enhance teaching quality and effectiveness, 
promote the development of reflective teaching among teachers , and work as 
a formative assessment of teaching and evaluation for improvement (Table 
6). From their responses, I also learned they had agreed that action research 
was an effective means for professional development. Their responses in 
depth are discussed as follows 

Analysis of strengths and weaknesses 

Teachers felt that action research could help them to analyse their 
strengths and weaknesses. One teacher commented,“As compared with the 
traditiona l lesson observation, the action research-Iesson observation could 
give a broad and an in-depth analysis of my strengths and weaknesses in 
my teaching techniques and behavioral pattern." Another said "it was a kind 
of in-depth lesson obse川ation" and “it could help to make me become more 
familiar with the strengths and weaknesses of my teaching and guide me to a 
better delivery of lessons with good quality and effectiveness." 

Setting Clear Objectives with Teacher's Major Concerns 

This characteristic of action research could serve as a guiding principle 
for seeking improvement. AII teachers for instance told me in their individual 
interviews that the observation record helped them to figure out their major 
concerns and where they wanted to learn further. They valued the data 
collected from the classroom observations and ranked it as the third most 
helpful element among all the different parts of the action research. As one 
of the teachers sa肘，“Action research-Iesson observation helped me to 
analyse my lesson in various dimensions. It gave me a full picture of what 
went on and hence indirectly improved my teaching effectiveness." Another 
teacher added, “The action research-Iesson observation, with a series of 
lesson observations, reflections, walk-through observations and professional 
exchanges of ideas, was a continuous process of lesson study with a sharp 
and clear objective to improve teaching quality and teachers' effectiveness." 
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Effect of follow-up measures 一
professional dialogue and self-reflection 

Although lesson observation was an integral part of our study, whether 
it could function was largely dependent on the self-evaluation and the 
professional dialogue afterwards. Teachers in general considered these two 
processes valuable because they helped them understand their lessons 
better and consequently to know how to improve. Thus they all gave high 
ranks to self-evaluation afterwards, self-evaluation before and professional 
dialogue after observation as helpful parts of action research (Table 7). 

Table 7 Ranking of Different Helpful Mechanism of the Action 
Research that can Improve Teaching 

Helpful Mechanism of the Action Research Ranking 

Teacher Self-reflection before the action research 5 

Quantitative data gathered to gain a general picture of the lesson 3 

The teacher can decide which domain and areas he or she wants 6 
to focus on 

Actual lesson observation 4 

Teacher self-evaluation to do reflection after the conduct of the 
2 

lesson observation 

Profess iona l dialogues to exchange ideas after the lesson 
observations 

Walk-through observations 6 

Professional Dialogue 

AII teachers ag reed that the profess ional dialogue after lesson 
observations was inspiring and cou ld give them insights on how to plan 
and teach their subsequent lessons. They felt that observation had helped 
them analyse their teaching more deeply and lots of useful ideas could be 
exchanged in the professional dialogues. One teacher said, “The professional 
dialogues after the observations gave me some understanding on how to 
better plan my lesson." Another added "Plenty of ideas were exchanged in 
the professional dialogues. The evaluations and observations allowed us and 
the researcher to look at teaching from di仔érent perspectives. " 
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Self-reflection 

Teachers ranked self-reflection before the study and self-reflection 
afterwards the fifth and second respectively in terms of usefulness. Their 
feelings were positive overall as indicated in the following statements they 
gave, such as "The evaluations and observations allowed the participating 
teachers and the conductor to look at their teaching from different 
perspectives" and "It has given me a lead on what 1 have to improve." 

Walk-through Observation as a Follow-up Measure 

Teachers also viewed walk-through observation afterwards as useful 
for ensuring what they had learnt could be put into practice in subsequent 
lessons. To take one teacher's statement as an example,“1 think the previous 
traditional appraisal lesson observation did not have any follow-up measures 
but the walk-through observation of the action research-Iesson observation 
did help us to examine whether we have improved our teaching or not." 

Reflections and Recommendations 

Following an action research approach can allow teachers to improve 
their teach ing practices and effectiveness. As participants in this study 
expressed, the quantitative data collected from the detailed observations, 
actual lesson observations, self-reflection and professional dialogue were all 
essential to making this possible. By requiring a consistent, prolonged period 
of observation and receiving continuous feedback, teachers could understand 
their own teaching more thoroughly and systematically and therefore teach 
more e仔ectively. The professional dialogues after the lesson observations and 
walk-through observations could also provide chances of continuous learning 
through professional sharing among colleagues. 

Without focusing on or discussing what has happened in the classroom, 
teachers may jump to conclusions about why things are happening. They 
may only notice reactions of the more noisy and outspoken students, without 
trying to gain a deeper understanding of what are really going on. Lesson 
observation, reflection and professional sharing in an action research context 
are useful for the collection, recording and analysis teachers' thoughts about 
students' performance of the students and identifying ways for pos iti ve 
change 
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It is difficult for teachers to form the habit of doing self-reflections after 
lessons as they are really busy and their jobs are demanding if they want to 
survive in the school setting. The action research process can help them to 
see more of the objective reality of their classrooms through the collection 
of quantitative data, professional exchange and self-reflections. The more 
familiar teachers are with their lessons, the more easily they can understand 
their effectiveness and the more likely they can make improvements. As 
we can see from the data, teachers valued the action research as a more 
efficient way for them to understand their teaching better and help them 
to seek improvement. They thus agreed that it could be an additional or 
alternative means for improving teaching quality, perfecting their practice, 
trying new ideas and activities and seeking continuous improvement. 

Self-reflection by itself may be too subjective and biased and cannot 
produce a reali stic and satisfactory improvement. Ideas and comments 
from a third person can make the evaluation of lessons and reflection on 
teaching performance more objective, comprehensive and fruitfu l. Seeing the 
importance of this third person (the researcher in this study) , the teachers 
in this study gave high ranking to lesson observation and professional 
dialogue as the means for teachers to seek improvements in their work in the 
classroom 

Mutual trust and respect between the researcher and participating 
teachers are vital to the identification of good practices and weaknesses 
Without trust and respect, lesson observations might cause fear, anxiety and 
reluctance to participate. Teachers may be suspicious of the researcher's 
intention and the exchange of ideas can become a superficial process and a 
waste of time. Developing a trustful and respectful atmosphere between the 
principal and teachers is needed before the present study can be conducted 
meaningfully in the school. Open-mindedness is important as no two persons 
are the same. To promote useful dialogue, both the researcher and teachers 
shou ld be open to new ways of teaching and its assessment and be prepared 
to work collaboratively. 

Teachers in this study certainly experienced more continuous pressure 
than what the traditional appraisal-oriented lesson observation would bring 
Nevertheless, they all agreed that the action research lesson observation 
approach was more useful for the improvement of teach ing quality and 
effectiveness, especially in the analysis of strengths and weaknesses and the 
setting of 0叫ectives . Frequent self-reflection , professional dialogue, sharing 
and walk-through observation are the measures that are helpful in this regard 
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Appendix 1 Details of Programme Implementation 

Action Research 一 Improving Teaching through Classroom Observation 
Details of Programme Implementation 

1. Invite teachers to take part in the action research. Teachers who want 
to improve their teaching and who need to improve their teaching are 
recruited 

2. Hold a meeting with all the participating teachers , discuss with them the 
details of the action research and reach an agreement of the actual run­
down of the programme. 

3. Help the pa此icipating teacher to understand more about his/her teaching 
and himself/herself as a teacher more by giving each teacher a worksheet 
of teacher self-reflection (Form A). Teachers return the worksheet after 
completion 

4. Go into the classroom and observe the lesson of the pa吋cipating teacher 
to collect some quantitative data of the teacher (Form B), letting both the 
teacher and observer understand his/her teaching more 

5. Interview individually w ith the participating teacher to find out which 
domain and areas he or she wants to pay more attention. 

6. Conduct the lesson observati on of the action research. Complete the 
lesson observation form (Form C). The teacher has to fill in the self­
evaluation form to do teaching reflection (Form D). 

7. Have a professional dialogue to exchange ideas w ith the teacher and 
agree on a plan for his/her future development in improving teaching 
effectiveness. 

8. Conduct walk-through observations to monitor and address the progress 
of the participating teachers (Form E) 

9. Start the second round of the lesson observations and repeat steps 6 to 8 
agaln 

10.lnterview the participating teachers. 

11.lf needed. another round of lesson observation will be launched 

12.Share findings of the action research. 

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 43 

。。



。。
。

Imp roving Teac hing throug h Classroom Observation 

Appendix 2 Teacher Self-Relfletion Worksheet 

CLSNP Teacher Self-Re flection Worksheet (Form A) 

Please complete the rating scale to review the Common Core ofTeaching (CCT) that is borrowed and revised from Connecticut 
State Depan ment of E冠ucation (20 I 0). This information wi ll help you to understand your teaching and yoursel f as a teacher 
more. It wíll help 10 guíde goaJ setting and professional developmcnt planning. SCICCl the rating that best describes your practice 
in each indicator. Give the completed worksheet 10 the principal 叩 that he can use it during the action research 

....... .._.~.‘呻 . .. _.幫....c- ....v...Jn c-..v.. ..".. , ...0'10:-.... VJ J V' ''' IV P' v".v. c. .II>J . .........VH ...... U"P' v...,..."'".. 
CCT Indicators 

Domain 1.: Contcnt a nd Esscntial Skills 

1 am proficient in discipli ne-speci日c knowledge and skills 

I am an cITcct ive communicator and usc a varicty of communication strategics 

I am proficicnt in using technology resources 10 enhance instruction 

Domain 2. : Cla串串room Environment, Student Engagement, and Commitment 
to Learnine 
My classroom is responsive to the learning needs ofall students inc1 uding those 
with special needs and those with a varying of learnin且 styles

My classroom is sa鳥， orderly， and conducive to learning 

pl eprrsoovn1dal e explicit modeling and mstructionmappmprtate routln白， transitions, and 
Interactlons 

I use proactive and positive behavior intervention strategies 

Oomain 3.: Planning for Active Learning 

I routinely assess and bui ld on students' prior kno、vledge

1 routinely share an objective or learning target for each lesson 

1 routinely build in a variety ofstratcgies and resources in order to d i fTere川late
instruction efTectiveJy 
I routinely look for interdisciplinary c-onnections to make learn ing authentic and 
relevant 
Dom制的 4.: Instruction for Activc Lcarning 

I use technology resou閃閃 when possiblc 10 enhancc ins truclion and cngagc 
students 
1 routinely 1110nitor and adjust ins truction based on formative assessment 

I routinely use discourse, inquiry.based learning, and higher order thinking in 
actlvltles 
Domain 5.: Asscssmcnt for Learning 

I routinely use a variety of assessment techniques to allow s tudents to demonst'fate 
mastery 
I use both formative and sUllllllative 目seSSlllents to give s tudents feedback 

I collcct data on studcnt performancc 10 inform dec isiol1 making 

Domain 6.: Professiona l Responsibilitics and Teachcr Leadership 

I participate in collaboration with colleagues around sharing best practice and data 

1 apply new knowledge learned through professional development and discourse in 
my classes 
I am awarc of and ωnsistcntly implement Concordia L叫he悶n School - NP 
Initiatives 
I create a positive and respectful environment with student, family, and community 
through maintaining regular and proaclive communication and seeking to build 
relationships 

Tlle ,alillg scale: 
1= a,ea 10 la啥叫fo， self-illlpro間l1Ienι g，oWIII. 0' p，ofessiollallearni幣

2=a,eu ofcoIIψelence 

3={I,ea of lIIaslery. abilily 10 m elllo, 0' acl 的 leaclle， leade, ill IIIis domaill 

Teacher s ignature (Name 

Principal si且nature (Namι L.ce Chi Shin~ ) 
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。VERVIEW

The Common Core of Teaching articulates the art and science of teaching 
as essential knowledge, skills and qualities. These foundational skills and 
competencies are grouped by domains but, in practice, are to be viewed as 
integrated parts of the complex and dynamic process of effective teaching 
The CCT should be used to help guide and build teacher competence 
continuing throughout a teacher's career. 

Domains of Teacher Peñormance 

Domain 1 

Domain 2 

Domain 3 

Domain 4 

Domain 5 

Domain 6 

Content and Essential Skills 
Teachers understand and apply essential skills , central 
concepts and tools of inquiry in their subject matter or field. 

Classroom Env ironment , Student Engagement and 
Commitment to Learning 
Teachers promote student engagement, independence and 
interdependence in learning by facilitating a positive learning 
community 

Planning for Active Learning: 
Teachers plan instruction in order to engage students in 
rigorous and relevant learning and to promote their curiosity 
about the world at large 

Instruction for Active Learning: 
Teachers implement instruction in order to engage students in 
rigorous and relevant learning and to promote their curiosity 
about the world at large 

Assessment for Learning: 
Teachers use multiple meas ures to a nalyze student 
pe rform ance and to inform subsequent planning and 
instruction 

Professional Responsibilities and Teacher Leadership: 
Teachers maximize support for stud ent learning by 
developing and demonstrating professionalism, collaboration 
with others, and leadership 
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Appendix 3 Classroom Observation Form 

CLSNP Classroom Observation Form to Gain a General Picture of the Lesson (Form B) 

Name of teacher IPeriod: IRoom ISubject: 
Date: IClass level ITOpiC: 

Time Segments in 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 Remarks 

minutes 

Grouping Strategy 

1. Independent work 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
2. Pairs of students 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
3. Small groups 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
4. Mixed group/ indep 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
5. Whole class 

a. Attn. to teacher 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
b. Attn. to student(s) 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
c. Attn. to media 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。

6. Transition 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
Teacher Engagement 

1. Active with students 

a. Lecturing 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
b. Discussion 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
c. Indiv/Group help 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。

2. Observing students 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
3. Transition 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
4.0ther 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
Student Engagement 

1. 0 student 0仟 task 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
2. 1-3 students 0仟 task 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
3. 4-6 students off t ask 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
4. 7-10 students oft t ask 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
5. >10 students off task 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
Using Instructional Time 

Effectively 

1. Content teaching 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
2. Routines & 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。

procedures 

3. Digression (oft topic) 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
4. Other 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。 。
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Definitions 

Grouping Strategy 一 Indicate how students are working at the time of the 
Observations. Choose only one category that is indicated and best fits the 
definition of what is going on in the classroom. 

1. Independent work - when ALL students are working on an assignment or 
project that is to be completed independently by the student. NOT if the 
student is working independently on part of a group project 

2. Pairs of students - when students are working together in pairs on an 
assignment that is to be completed jointly. NOT if the students are working 
in pairs as part of a group project. 

3. Small groups - when students are working in groups larger than two to 
complete an assignment or project. AII students should be involved in a 
group. If some are working independently on behalf of the group, then it 
would not be considered small groups 

4. Mixed groups - This category should be scored when the students are in a 
mixture of different groupings. For examp悟， if some students are working 
in small groups while others are working individually, this category should 
be scored. 

5. Whole class - when the entire class is focused on one person or media. 
a. Attn. to teacher - when the class is listen ing to the teacher giving 

instructi ons, lecturing , or engag ing in some activity that requires the 
attention of the class 

b. Attn. to student(s) - when students are presenting work to the class or 
taking part in a discussion with the teacher. This should only be scored 
when the students are actually talking. For examp峙 ， if the students are 
presenting information and the teacher begins talking during the scoring 
interval, the attention to teacher should be scored. Also, if the teacher is 
engaging in discussion and a student is talking, this category should also 
be scored. 

c. Attn. to media - when the students are watching a video or engaging in 
any activity that requires them to focus on a media object as the primary 
activity. If a teacher is using the technology as part of a lesson and they 
are talking or leading the class discussion, “AUention to Teacher" should 
be indicated even if the students appear to be paying attention to the 
media or technology. “Attention to media" should be indicated if the 
students are primarily paying attention to media to receive information 
about the lesson and the teacher has minimal involvement. 

Teacher Engagement 一 Indicate what activity in w hich the teacher is 
engaged in each interval 
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1. Active with students - they are actively engaged with students in one of 
the following manners 

a. Lecturing - the teacher is talking to the class and is either presenting 
material to be learned or giving instructions about a task. 

b. Discussion - the teacher is actively engaged in a discussion where 
students are contributing substantially to the task or lesson. In order 
for this to be scored when the teacher is talking , the teacher must be 
responding directly to a student's response during the moment the interval 
is scored. This interval is also scored if the teacher is silent and is listening 
to a student respond to a question 

c. Individual/group help - the teacher is actively engaged in assisting a group 
or individual on a task they are completing. For this category they must 
either be actively listening to a question from a student or talking to the 
student/group 

2. Observing students - when the teacher is walking around the class and 
observing the class as a whole while they are engaged in an activi句. They 
should NOT be engaged with any particular student or group in order to 
score this interval 

3. Transition - the teacher organizing or helping students organize for the 
next task 

4. Unrelated activity - the teacher is doing something that is not related to 
the task at hand, such as sitting at their desk, talking on the phone, or out 
of the room. This category shou ld also be checked when a teacher is not 
visible during video observations. 

Student Engagement - At the beginning of the interval, count the number 
of students who appear to be off-task, or are not engaged in the activity. This 
can be done by quickly glancing over the room and seeing if students are 
obviously not involved in the activity 

0仔 task behavior is defined as: a) not oriented toward teacher or task while 
li stening to instructions, b) not following instructions appropriately, c) not 
oriented toward the task 

It should be fairly obvious that the student is not engaged in the classroom 
activity in order for this to be scored. For example, if the teacher is lecturing 
and a student is not looking directly at the teacher, but also not engaged in 
any other activities, thi s would still be considered on-task. Off-task behavior 
needs to be quite obvious in order for a student to be considered off-task. 

Using Instructional Time Effectively 一 Indicate what activity in which the 
teacher is engaged in each intervaL This can be done by quickly paying 
attention to what the teacher is doing about. Digression means 0仟-topic and 
nothing related to the teaching objectives and content. 
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Appendix 4 Self Evaluation Form 

CLSNP Self- evaluation Form - Teaching Reflection (Form D) 

Name of teache r: IPeriod: IRo om : ISubject: 

Date: IClass level: ITopic: 

Stimulatin g Questions for Self-evalua tio n Comme nts 

Lesson Objcctives 

*Were Ihc objcclives displaycd on b申ard or clearly 

art iculatcd? 

*Did studenls understand what 1 did in the lesson? 

* Was what wc did too easy Or too difficult? 

* What problems did the sludents have (if any)? 

* Was there a clear Olllcome for the sludents。

* What did Ihey learn or practise in Ihe lessons? Was it 

lIseful for Ihem? 

Acfivifies and Maferials 

*Whal dif他renl malerials and aClivities did 1 use? Were 

Ihey appropriale (i.e. to carry oUllhe teaching 

objectives; 10 Sll il lhe standard ofthe sludents)? 

*Did Ihe matcrials and activities keep Ihc stlldenlS 

interested? 

*Could 1 have donc any parts ofthe Icsson ditTerently? 

叫Nhal could bc done if the malerialsl activities planned 

did not work? 

Motivation and Sludcnts 

*How might this I.sson bc rclalcd to previous class 

\Vork, future class work or to areas of importance in the 

studenlS' lives? 

*Was thc lesson designed 10 appeal to the studenls' 

interests and developmental tasks? 

*Werc all thc students on task ( i.e. doing what thcy were 

supposcd to bc doing)? 

*1 f not, when was thal and why did it happen? 

*Which parts of the lesson did Ihe sludents seem to enjoy 

most? And least? 
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Lesson Management and Strategies 

*Did activitics last the right length of timc? 

*Was the pace ofthe lesson right? 

* Did I usc wholc c1ass work, group work, pair work or 

individual work appropriatcly? 

*Wcrc thcrc sufficicnt cxamples bcing includcd to 

demonstrate the idea, contcnt or p閃閃dure? What did I 

use thcm for? Did thcy work? 

*Were my instructions clear? 

* Did students undcrstand what to do in thc lesson。

*Did I providc opportunities for all the students to 

participatc? 

*Was I aware ofhow all thc students wcre progressing? 

*I-Iow qucstions wcrc used in thc Icsson? Sufficicnt and 

cffcctive? 

*Was cnough work planned to kecp students cngagcd in 

productive tasks suitcd to their capacitics? 

*I-Iad provisions bccn made for individual differences 

(catcring for learncr diversi ty)? Were they suitablc? 

*Was feedback immediate and adequatc? 

*Could I regard my students as active learners? What 

evidcnce could I find? What measurcs did I use to 

encouragc them to Icam activcly? 

Overall 

*Did any discipline problem(s) occur? How could these 

problems be prcvcntcd? 

*Was thc assignment c1ear and concise? Did thc students 

know what they wcrc to do? 

* ).)ad time been a llocated to do the conclusion and 

consolidation。

*What scemcd to be the most important things 

happcning Or missing in the lesson。

*What was the emotional/affi凶tive atmosphere in the 

)esson (e.g. energy, excitement, engagement, boredom, 

irritation, Îndiffcrcnce .. .)。

*Did it appear that the students experienced learning? 
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Appendix 5 Observation Feedback Form 
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一一一一一Lμearn川'1111川n咚1泡皂 Ihrough a叫凶l川川V叫叫I IJ附e的s I 一一一一一Appropria時圳denl praise 

一一一_ Working 叫nd川dually/in pairslin gro叫ps I 一一一_Instruclion appropria旭 10 sludents 

一一一_ Dealing wilh sludent learning diversily I 一一一_SlUdenl work displayed 

一一_Aclive learning alm的phere I 一一 Respe叫心1 behavior I positive regard 

一一_Class ro山間: Sll的nts SltlJng prope句 and sti ll I 一一_Speci日c co悶tructl間的eedback

Class routine: textbooks on the desk Room 、vas wilhout clutter, including walls 

一_ Class rouline:* nOlebooks on the des岫eing used I 一_Effective time managemenl 

一_Class routine: _ sleeping! _ off.斗的k students 

一一一* Reading!wriling!lislening!speaking 

一一一_ Presenling in 仕onl of classmales 

一一一_Applying learning skills 

一一一_Asking a wide range of queslions 

Effic ienl use of malerials 

Formative assessment 

一__Personal ， posilive inleraClions wilh sludenl 

一一一_Conneclions wilh pr ior learning 

一一一一Equilable， consistent application ofrules 

Real-world connections/sludent intereSIS 

-一一_Assessment oflearning (rubric, selιassessment) 

一一一_Re-Ieaching l relearning material Consolidalion oflhe lesson 

Notes 

* Delete as necessary 
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Appendix 6 Evaluation 

Evaluation after the imolementation of the First round Action research -
tmorovin!! Teachin!! throu!!h Classroom Observation 

1. Did lhe 1" round of lhe aclion research-Iesson observalion help you 10 unders land your leaching 
more and syslematically? 
Ifyes, in what way? 
Ifnol, why couldn'l il help? 

Which part oflhe aClion research could help you 10 improve your leaching? 
Rank lhem from 1 10 7 ( 1 represents it can help you most and 7 represents il can help you least) 

))))))) 
a) Teacher Self三Reftecl ion before lhe aclion research 一----……一一一一……一 (
b) Quanlilalive dala galhered 10 gain a general picture of lhe lesson 一一一一一- ( 
c) The leacher can decide which domain and areas he or she wants 10 foc l1s on 一一 ( 
d) Act l1al lesson observalion 一一一一一一一一一一一一一一-------------------- ( 
e) Teacher selιevalualion 10 do refteclion after lhe conducl oflhe lesson observalion- ( 
f) Professional dialogues 10 exchange ideas after lhe lesson observalions 一一一- ( 
g) Walk-lhrough observations 一一一一一一一一一一一一一一一一一一一一- ( 

2. 

3. Compare lhe aClion research-Iesson observalion wilh lhe previous/ lradilionallesson observalion. 
Which one could help you 10 improve your leaching qualily and e仟eCliveness? Why? 

4. Please give an aCCOl1nt of lhe merils and demerils of lhe 2 syslems of lesson observalion 

Aclion Research-Iesson Observalion Previous/ lradilional Lesson Observation 
Merits Demerils Merils Demerils 
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Action Research-Iesson Observation Previousl trad itional Lesson Observation 
Merits Del1leri ts Merits Del1leri ts 

5. The 2nd round of act ion research will begin soon. What 11l0difications or recol1ll1lendat ions 
would yOll l ike to sllggest? 
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The Use of Process Writing 
to Prepare Senior Secondary 
Two Students for their 
HKDSE Writing Examination 

TWGHs Mrs Fung Wong Fung Ting Col lege 

Abstract 

This study investigates the effectiveness of using the process writing 
approach to motivate New Senior Secondary 2 students for writing tasks and 
assist them in improving writing competence. Twenty eight students, who 
have learnt writing under the process writing approach for half a year, were 
asked to complete a questionnaire survey, interviews and assessments to 
evaluate the e仔ectiveness of this approach. Results showed that process 
writing could motivate students to write to a certain degree and help them 
improve their skills although this was not as obvious as their change in 
attitude. In sp ite of limitations ， 的e process writing approach could be 
implemented in the New Senior Secondary (NSS) English Language 
curriculum to prepare students for the Hong Kong Diploma of Secondary 
Education (HKDSE) examination 

Introduction 

Having taught English for eight years , I find that 'writing ' is the 
most difficult part for our students. Many students lack ideas and cannot 
elaborate on their thoughts. They do not have enough vocabulary to express 
themselves in correct sentence patterns and grammar. Students often 
consider the writing process exhausting and unpleasant. According to journals 
in the field, process writing is the best way for teaching writing skills because 
it promotes active and supportive learning. This paper focuses on whether the 
approach could help and motivate my Senior Secondary 2 students to write 

In the NSS English Language Curriculum implemented since 2009, 
process writing is recommended by the Curriculum Development Council as 
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an approach for maximising teaching effectiveness. Thus, another purpose 
of this paper is to evaluate the effectiveness of this process approach for 
teaching students to write in depth (of around 400 words) on one of the 
elective areas with appropriate language, content and organisation. 

Process writing is a teaching methodology. According to the Elementary 
English Language Arts Curriculum page (Washington Country Public Schools , 
2002), it is "writing instruction in which a teacher guides pupils through 
certain stages, or steps, to complete their writing pieces" and is viewed as 
“a recursive, nonlinear cognitive process in which the writer moves back and 
forth" (Tang, 2006). Writing under this approach is divided into the stages 
of pre-writing , drafting, revising , editing and publishing. What the teacher 
has to do is to act as a facilitator and organiser of learning activities (Iike 
brainstorming, group discussion and peer response) and to support students 
in developing knowledge and skills at different stages. Normally, marks will 
not be given before the end of the publishing stage 

Process writing has been introduced into Hong Kong since the 1990s 
However, it faces constraints which are well documented in re search 
papers. Many teachers have returned to a product based approach or are 
implementing it on occasion. Three local research papers are discussed 
below in relation to the study of its implementation in the local context. 

Literature review 

Ng (1999) has implemented the process writing approach with her top 
Secondary 2 students to promote creativity and a sense of collaboration , 
using activities such as peer conferencing and peer eva luation. In the first 
tri訓 ， students' writings were rich in ideas but contained many grammatical 
mistakes. In the second tri訓 ， grammatical mistakes were underlined for peer 
evaluation before students submiUed their fair copies. Unfortunately, most 
of her students failed to correct the mistakes for their peers. AII the English 
teachers in her school acknowledged the above phenomenon and agreed to 
teach with the approach in the following year but without peer conferencing 
due to limited teaching time. 

Lam (2000), a local teacher-researcher, conducted a systematic study 
of process writing with respect to whether it could help his low-banding 
students improve and raise their motivation and confidence in writing 
After two trials , eight Band 3 Secondary 1 students in his school wrote on 
the topics 'How to spend their coming Easter holiday?' and 'How to spend 
their coming summer holidays'. In each trial, the teacher brainstormed with 
students together, gave them some words to use and corrected their errors 
Students were asked to provide as many ideas as they could. In the following 
lesson, they put their ideas into organised text and help their peers to proof-
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read with reference to a guided worksheet. They then gave a presentation 
in front of the class. The teacher and other students offered suggestions for 
improvement, and everyone had to make revisions according句. Finally, the 
teacher marked their written work and students did the corrections. AII were 
asked to complete a questionnaire survey about attitude towards writing. 

A comparison of the work done in Lam's study showed significant 
improvements in content, since 75% of students could write more in the 
second draft and perform better in capitalisation and tenses. Many mistakes 
were still found in the use of singular and plural forms of nouns and verbs, 
spelling and punctuation, so there was no significant improvement in terms 
of accuracy overall. Questionnaire results , however, indicated that 93.8% 
of students were in favour of learning through the process writing approach 
rather than the conventional one. 81.3% of them were interested in pre­
writing activities because of its usefulness for generating ideas and helping 
them get the right words and expressions. The reaction was mixed as 43.8% 
of them contended that pre-writing activities were not useful in organising 
thoughts and only 56.3% of them thought that their classmates' suggestions 
were useful for improving accuracy in expression. Two-thirds (68.8%) even 
thought that the suggestions could not help to improve the content of writing 
To conclude, Lam noted that pre-writing activities could help to raise interest 
and confidence and that the division of the writing process into small bits 
could enable low achievers to maintain interest and confidence through the 
receipt of instant feedback. 

Unfortunately, Lam's study involved only eight subjects and was not 
carried out in a naturalistic setting. Asking students simply to choose 'yes' 
。r 'no' in his questionnaire instead of using a Likert scale also means that 
more precise data about attitude could not be drawn. A follow-up interview 
should be conducted so that implications need not been drawn all directly 
from numerical data. Instead of examining written work on two occasions, a 
systematic pre-test, post-test design should be used to facilitate comparison 

While pre-writing activities are important for arousing interest , peer 
reviews are considered by many as more effective for helping students 
learn (e.g. Ho, 2004) because readers can more easily learn how to revise 
their own drafts and understand what others need to improve on. In his 
study of Secondary 4 students in a 8and Two CMI school , interviews and 
questionnaires were used for getting information about the challenges faced 
by teachers and their students. Two teachers out of three felt frustrated by 
students' low level of English proficiency, failure to understand the terms 
used in the peer review worksheet and inabilities in identifying grammatical 
mistakes and expressing ideas clear旬. Weaker students also could not get 
sufficient attention in spite of their special needs and their inability to explain 
thoughts clearly 
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Ho's study (2004) after all revealed that peer response in process 
writing could not cater for the needs of weaker students well. This was in 
contrast to the finding of Lam that process writing with both pre-writing 
activities and peer review were helpful. The discrepancy between these 
two studies is worthy of further examination in Hong Kong because the 
approach has been recommended for use in the senior secondary curriculum 
implemented since 2009 

Research questions 

The present study of feasibility and effectiveness seeks to answer the 
following research questions: 

1. 00 NSS students like process writing more than the traditional way of 
learning? 

2. 00 they think that process writing can help them prepare for the HKOSE 
examination? 

3. Ooes process writing help to improve their quality of writing in the HKOSE 
examination? 

To answer the second and third questions , we have to look at whether 
process writing can help students to generate more ideas, organise thoughts 
systematical旬， master proof-reading skills and use appropriate language in 
writing. The subjects involved were 28 Secondary 5 students from a band two 
class which also included some band one and band three students. 

Procedure 

Specifica l旬， students had to write a short story based on the NSS 
elective modules 'Learning English through Orama' and 'Learning English 
through Short Stories' and a drama topic (Appendix 1). Three students from 
the top, middle and bottom levels of English proficiency were then invited to 
an informal pre-test group interview when they were asked to express their 
views on writing and were informed about the nature of the writing process 
approach 

AII students had already had dictations on the words and expressions 
related to drama and short stories so as to familiarise themselves with the 
necessary language. They were divided into groups of four and asked to 
complete the pre-test questionnaire survey (Appendix 11 ) about writing. They 
also wrote a composition based on the NSS electi ve modules 'Learn ing 
English through Orama ' and 'Learn ing English through Short Stories' 
(Appendix 1) and read it aloud to their group members. Group leaders jotted 
down the main points (Table 1) and made a presentation 
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In the lesson thereafter, students in pairs spent around 20 minutes to 
study the assignments from two others w ith the help of a task sheet (Appendix 
111). First, they had to evaluate the content, organisation and language which 
were used by ticking the right boxes ('Done', 'Partly done' and 'Forgot to do') 
Second旬， they put stickers next to the paragraphs or words they appreciated 
and correct the mistakes which had been underlined. They also rewrote the 
part(s) they did not like and give suggestions for improvement. In the writing 
and editing lesson, the teacher commended on some of their good works and 
gave a list of the paragraphs which students liked (Appendix IV). Students 
were given 70 minutes to rev ise their w riting , ask the teacher and peers 
for assistance and complete the editing. They did the corrections at home 
according to the teacher's comments. 

Table 1 The collective plan 

Para 1: -When andwhere I watched it 
-Why I wantto seetheperformance 
-Mentiontheperformancewasoutstandir港，

&make one leël"n manyth ingsa以XJtdrama

-I wou細 liketo share myexperiencewithyou. 

Para 2: -Tell thenameoftheplay 
-Thepur防范eoftheperfαmance

-What isthe plët( a切凶手

Para 3: -Talkaboutwhat made itou目前ldir道

-e.g. plots, props，當tingskill5, what thedirector did 

Para 4: -Conclusion: the performancewasremarkaωe 
-feeli r穹

-What l'Ve learnt 
-Recommerld ittothestuden臼

Finally, students completed a post-test survey (Appendix V) about the 
application of the approach to the writing of short stories and drama scrip峙 ，

and were classified into three groups according to the quality of language 
they had used. Three of th em were then interv iewed about the ir writing 
experiences and other related v iews for enriching the data collected from 
the questionnaire. By adopting a pre-test post-test design, their performance 
in the examination writing papers could be compared w ith that in the test 
writing papers for assessing how far the quality and length of their writing had 
improved 
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Findings 

Table 2 shows the length of writing by the three interviewees produced 
in the test and examination. Two subjects had written more on their ideas 
than before for better elaboration and organisation. However, there is no 
significant evidence showing that the process approach could help them to 
write in depth 

Table 2 Length of writing by the three subjects 

No ofwords No ofwords 
Change 

in the examination in the test 

Student W 276 229 + 
Student S 351 390 + 
StudentA 511 490 

*W-the weak student, S-the strong student, and A-the average student 

Tables 3, 4 and 5 analysed the variations in students' performance in 
the test and examination. Although all had improved in their use of tenses , 
whether process writing could lead to improvements in the command of 
English and proof-reading skills is not clear. This finding is similar to that of 
Lam (2000), which was that students had made fewer mistakes in tenses but 
not in other aspects of grammar. The implication is that the use of tenses is 
easier to master and proof-read 

Table 3 The writing performance of the weak student in 
examinations and tests 

5tudent W 
Error % 

Error % in test Change 
in the examination 

Subject-verb 
5.3% 0.0% + Agreement 

Singular/Plural 24.4% 6.9% + 
Tense 。 .0% 96.3% 

Spelling 5.1 % 0.4% + 
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Table 4 The writing pe叫。rmance of the average student in the 
examination and test 

Student A 
Error % 

Error % in test Change 
in the examination 

Su叫ect-verb
4.8% 5.0% 

Agreement 

Singular/Plural 6.7% 11.8% 

Tense 4.4% 12.9% 

Spelling 1.1 % 0.5% + 

Table 5 The writing pe斤。rmance of the strong student in the 
exan可 ination and test 

Student 5 
Error % 

Error % in test Change 
in the examination 

Su叫ect-verb
13.6% 12.5% + Agreement 

Singular/Plural 0.0% 1.8% 

Tense 3.4% 12.1 % 

Spelling 1.6% 0.2% + 

Meanwhi峙 ， some improvements cou ld be noted in the test and 
examination papers (Table 6). The weaker, average and strong students 
scored 1.5, 2.5 and 2.5 marks for instance. These mark increases could be 
indicators of improvement in writing quality following the use of the process 
approach although there is no evidence to show that students could write 
more, had done better in proof-reading skills or changed in their attitude 
towards writing. Instead, they might have been influenced by the topic chosen 
as only one and two students chose to write on 'Learning English through 
Drama' and 'Learning English through Sports Communication' respectively in 
the examination. 
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Table 6 Marks obtained by students 

Content Grammar 。rganisation Total 

W's test writing 1.5 3.5 

W's exam writing 2 1.5 1.5 5 

A's test writing 3 2 2.5 7.5 

A's exam writing 4 3.5 3.5 11 

8's test writing 3.5 3 3.5 10 

8 's exam writing 4.5 4 4 12.5 

Table 7 shows the attitudes towards process writing. In the pre-test 
survey, the mean mark for each item was 2.8 only as there was a lack 
in ideas, words and expressions for short story/drama writing. 8 tudents 
seldom made a draft or had the ability to proof-read especially with respect 
to grammatical mistakes. The increase in the mean mark to 3.6 in the post­
test survey implies that with the use of the process approach, students were 
becoming more positive towards writing. Even the weaker ones improved a 
lot (to 56.3%). The mean mark given by the medium-ability group (3.8%) was 
higher than those of the other groups 

Table 7 Students' attitude towards writing 

Attitude towards 
Attitude towards 

Mean writing shown in the 
writing shown 

% increase 
in the post-test 

pre-test questionnaire 
questionnaire 

Overall 2.8 3.6 26.3% 

Weak 2.0 3.1 56.3% 

Middle 2.7 3.8 38.0% 

High 3.0 3.7 24.0% 

5 -- 8 trongly agree, 3 -- Neutral, 1 -- 8 trongly disagree 

In the post-test study, students showed slightly positive attitudes 
towards process writing with no item less than 3 (Table 8) and the mean mark 
being 3.7. 
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Table 8 Students' attitudes in the post-test questionnaire survey 

01 You now like short stories/drama writing more. 3.4 

02 1 feel it easier to do short stories/drama writing. 3.4 

03 You have more ideas for short stories/drama writing. 3.6 

04 It is easier to think of short sto叩Idrama words and expressions 
3.6 

for writing. 

05 It feels easier to make a draft for short stories/drama writing 3.5 

06 It is easier to find and correct your own grammatical mistakes. 3.3 

07 You have tried your best in the drafting activities 3.5 

08 You enjoyed the drafting with your students together 3.5 

09a 0 0 you find the drafting activities useful for (a) getting ideas? 3.0 

09b 00 you find the drafting activities useful for (b) organising 
3.7 

ideas? 

09c 0 0 you find the drafting activities useful for (c) finding the right 
3.2 

words and expressions? 

09d 00 you find the drafting activities useful for (d) learning how to 
3.6 

write a draft? 

010 You enjoyed reading your classmates' writing. 3.7 

011 You have tried your best in helping your classmate to improve 
3.7 

his/her writing quality 

0 12a You have learnt the following things from your classmates' 
3.7 

writing : Ideas 

012b You have learnt the follow ing things from your classmates' 
3.5 

writing: Grammar 

0 12c You learn the following things from your classmates' writing: 
3.7 

Organisation. 

013a Your classmates' suggestions helped you improve your writing 
3.7 

in ideas 

013b Your classmates' suggestions helped you improve your writing 
3.6 

In grammar. 

0 13c Your classmates' suggestions helped you improve your writing 
3.5 

in organization 

014 You have a better idea on how to do proof-reading 3.5 

015 It is easier to rewrite than writing the first composition. 3.6 

0 16a You find your rewritten compos ition better than the first 
3.6 

composition in terms of language 

016b You find your rewritten compos ition better than the first 
3.8 

composition in terms of content 

016c You find your rewritten compos ition better than the first 
3.7 

composition in terms of organisation 

62 I 教育研究報告匯編



也

The Use of Process Wriling 10 Prepare Senior Secondary Two Sludenls for Iheir HKDSE Wril ing Examinalion 

Table 9 shows the attitudes towards the learning of ideas in process 
writing. Students slightly agreed (mean = 3.7) that process writing could help 
them get more ideas. They agreed a bit that they could get more ideas from 
the drafting activities, reading of their peer's writing and peer review in both 
the short and long terms 

Table 9 Students' view on using process writing to learn more 
about ideas 

Area Question Mean 

16) You find your rewritten composition better than the first 
3.8 

composition in terms of content 

12) You learn the following things (ideas, grammar and 
3.7 

organisation) from your classmates' writing of ideas 

Ideas 13) Your classmates' suggestions help you improve your 
3.7 

writing of ideas 

3) You have more ideas for short stories/drama writing. 3.7 

9) Do you find the drafting activities useful in 一
3.5 

getting ideas? 

Mean = 3.7 

Students agreed that these activities had helped to improve their 
writing quality in the short term . In the interviews, both the average and 
weak students expressed that drafting could help them write in greater depth 
(Table 10). Drafting was widely reported as useful for the gathering of ideas 
for writing (Ng, 1999; Lam, 2000 and Ho, 2004) just like reading their peers' 
writings and peer review, although 68.8% of the students in Lam's study 
thought otherwi峙，

Table 10 Responses of two interviewees about drafting activities 

Teacher : What is your opinion towards the drafting activities? 
Student W : Those activities were quite good! W hen I was doing my 

writing , I could write more 
Student A : Agreed! My writing cοuld include more ideas. These activities 

enriched my content. 

* W-the weak student; A-the average student 
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With respect to organisation , students slightly felt that (mean = 3.6) 
process writing was useful (Table 11). They agreed that to some extent they 
could learn to organise ideas well from drafting activities, reading their peers' 
writing and peers' review. In the interviews (Table 12), both the strong and 
average-ability students said that drafting activities amongst others were 
effective. The mean mark of 3.7 侶 ， however, different from Lam's study where 
43.8% of students felt that pre-writing activities were not useful in organising 
thoughts. 

Table 句 1 Views on using process writing to learn about the 
。rganisation of ideas 

Area Question Mean 

9) 00 you find the drafting activities useful in: 
3.7 

b. organizing your ideas? 

12) You have learnt the following things from your 
classmates' writing 3.7 
。 organisation

16) You find your rewritten composition better than 
3.7 

the first composition in terms of organisation 

Organisation 
9) 00 you find the drafting activities useful in: 

3.7 
d. learning how to write a draft? 

13) Your classmates' suggestions help you improve 
your writing in 3.5 
。 organisation

5) It feels easier to make a draft for short stories/ 
3.5 

drama writing . 

8) You enjoyed the drafting with your classmates 
3.5 

together 

Mean = 3.6 

Table 12 Responses of two interviewees about drafting activities 

Student S : When 1 wrote my draft, apart from considering the content, 
1 discovered 1 needed to pay attention to contextual factors, 
format and writing purpose. Orafting was not easy at all 

Student A : 1 could learn how to organize the information from my peer's 
writing. This was fantast肥，

*S-the strong student, A-the average student 
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Students somewhat agreed (mean: 3.5) that process writing helped 
improve their English skills (Table 13). They found peer review more useful 
than the others in helping them improve their writing. This finding is similar 
to Lam's, where 56.3% of students thought peer review was beneficial and 
found their partners' suggestions useful for improving language accuracy 

Table 13 Views on using process writing to learn the use of language 

Area Question Mean 

13) Your classmates' suggestions helped you improve 
your writing in 3.6 
b. grammar 

4) It is easier to think of short story/drama vocabula可
3.6 

and expressions for writing. 

16) You find your rewritten composition better than the 
3.6 

first composition as far as: a. language 

Language 
14) You have a better idea on how to do proof-

3.5 
reading. 

12) You have learnt the following things from your 
classmates' writing 3.5 
b. grammar 

6) It is easier to find out and correct your own 
3.3 

grammatical mistakes. 

9) Do you find the drafting activities useful in: 
3.2 

c. getting the right words and expressions? 

Mean = 3.5 

The average mark for learning grammar (3.5) was lower than those for 
learning ideas (3.7) and organisation (3.6). In her interview, the strong student 
explained that she had to use her grammatical knowledge to help her peers 
so it was hard for her to learn grammar from her peers at the same time 
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Attitudes changed after the process writing project 

Some questions in the post-test were the same as those in the pre-test 
and so differences in the scores for these items could reflect their changes in 
attitude toward writing. As shown in Table 14, students rated these identical 
statements more highly in the post-test than in the pre-test. Process writing 
thus could make students feel easier with the writing of short stories or drama 
writing , gathering the necessary vocabulary and expressions, making a draft 
and figuring out their own mistakes in their own work. It appeared to be more 
useful than the traditional way of teaching in catering for the writing needs of 
students at di仟erent ability levels. 

Table 14 Responses to some questions in the pre-test and post-test 

Questions 
Post-test Pre-test 
results results 

01 You like short stories/drama writing. 3.3 3.1 

02 It is easy to do short stories/drama writing. 3.3 2.8 

04 It is easy to think of the right short story/drama 3.6 2.7 
vocabulary and expressions for writing. 

06 It is easy to make a draft for short stories/drama 3.5 2.6 
writing. 

09 It is easy to find out and correct grammatical 3.5 2.5 
mistakes when you do proof-reading. 

Overall speaking, students had a slight positive attitude towards the 
process writing and agreed that it could help them improve on 'grammar', 
已organisation ' and 'content' . Students at average proficiency levels were 
more in fa vour w ith the approach. The change in attitude was greater 
amongst the weaker students because they cou ld get more support here 
than from the traditional approach. Irrespective of proficiency lev訓 ， students 
generally agreed that process writing could help them improve on 'content' , 
已organ isation ' and 'ideas' 

Among the various activities involved , peer review and the reading of 
peer writings were considered more useful than the others for the generation 
of ideas. They also thought the pre-writing activities could help them make 
proper drafts and improve organisation whi le peer review could help them 
improve their grammar. However, even the more able students found the 
task challenging as they had to activate their grammatical knowledge and 
proof-reading skills. In general , students in the present study found it slightly 
useful for helping them how to write although they could only make slight 
Improvemen峙，
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Discussion 

The above findings are similar to those of the three studies mentioned 
in the literature review in spite of differences 

A ttitude towards the effectiveness of process writing 

Attitude is important to the success of process writing. The post-test 
survey in this study showed that students liked process writing more than the 
conventional method. This finding echoes Lam's in which seven out of his 
eight subjects expressed in favour. Contrary to Lam's study in which 43.8% 
did not find the pre-writing activities useful in organising their thoughts, the 
students in the present study generally found pre-writing activities useful 
for organising thoughts and gave a mark of 3.7 to the question '00 you find 
the drafting activities useful in: b. organizing your ideas?' in the post-study 
questionnaire. This trend could be due to the greater attention of this study to 
organisation as well as contextual and genre information while Lam's study 
was more concerned with the generation of ideas for writing 

Students in the present study agreed that reading their peers' writings 
and peer review were useful in helping them learn ideas. In the post-test 
survey, they gave 3.7 marks to both items 'You learn the following things from 
your classmates' writing: a. idea' and ‘Your classmate's suggestions help you 
improve your writing in: a. ideas'. But this is not the case in Lam's study where 
nearly 70% of students considered peer review incapable of helping them 
improve their content. This difference in finding could be due to peer review 
design - Lam's peer review worksheets only required students to evaluate 
peers in term of grammar, while the present study required them to comment 
on their peers in terms of grammar as well as content and organisation. This 
is why Huang (2004, p.18) stated that how the writing process instruction was 
implemented played an important role in whether it would be likely for the 
students to acquire basic writing sk il 帖. Moreover, unlike his Form 1 students, 
the Form 6 students in the present study were more mature when giving 
constructive and useful feedback to their peers and so would be slight more 
positive towards peer review and reading peers' writing. 

The adoption of process writing could encourage students (especially 
the weaker ones) become slightly more positive . This change in attitude 
may be due to the short-term effect produced by process writing , particularly 
its pre-writing activities. In the post-test interview, the weak student clearly 
pointed out that the pre-test activities had given him more ideas to write. This 
is the immediate positive effect he was exposed to , and is compatible with 
Lam who expressed that weak students could get more ideas in the pre-test 
activities. 
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But even though the weak students' attitude had changed, they were 
not as positive as the students of medium to higher ability because of the lack 
in competence to comprehend and evaluate their peers' writing. That is why 
Ho (2004) stated that peer review could not benefit the weaker ones as two­
thirds of his subjects were frustrated by their low English standard and could 
not understand the peer review task sheet, identify grammatical mistakes and 
express their thoughts clearly. Similarly, only 56.3% of the Form 1 students in 
Lam's study thought peer review was useful. In the present study, students 
liked process writing the most. 

Process writing provides a supportive yet competitive environment for 
learning how to write according to the three interviewees who had expressed 
a wish to compare themselves with one another. Average-ability and strong 
students did not mind reading those writings which were better or worse than 
theirs because they could either learn from their peer's writing or help their 
peers by giving comments with their linguistic and cognitive knowledge. This 
positive feeling had not been mentioned in the previous three studies 

Improvement in English proficiency 

Gaining students' empathy is important but whether process writing 
is effective for teaching them how to write is another question. The present 
study shows that students' writing quality improved in grammar, content as 
well as organisation. Their increase in scores may indicate that process 
writing could in general help students at different proficiency levels to prepare 
for their short story/drama writing secti on in the HKDSE examination 
This generalisation is, however, not applicable to performances in some 
grammatica l items and proof-read ing skills in sp ite of improvements in 
the usage of tenses and proof-reading. Incidentally, Lam also found fewer 
mistakes with tenses when comparing his su叫ects' drafts and fair copies in 
spite of the need for further proofs. 

Conclusion 

The present study finds that process writing motivates the students 
to write to a certain degree and helps them to improve in terms of the 
organisation and content of writing. However, since the student participants 
at different proficiency levels had different needs and wishes, their overall 
attitude towards process writing was only slightly positive. The marks they 
got in the examination shows that they had made improvements but not in 
the skills of proof-read ing. Further research is needed to see whether the 
increase in scores is due to improved proficiency or the nature of the writing 
task. In general, improvements in writing are not as obvious as the change in 
attitude 
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The present study has some implications on teaching. The extensive 
implementation of process writing in the average and strong English classes 
could create a positive and supportive learning environment for language 
developmer況 ， since they already have sufficient competence to complete 
a variety of process writing tasks. The approach could also be applied to 
weaker class provided that more attention is given to pre-test writing activities 
and peer review. Instead of asking students to evaluate their peers' writings , 
it would be better for the teacher to share a piece of writing in front of the 
class. This would eliminate the feeling of failure and a more positive learning 
experience could be promoted. 
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Appendix 1: Topics for the present study 

One drama question and one short story question were chosen for the present study. The questions 
are shown as below. The former one was used for process writing project 1 and the latter one was 
used for the project 11. 

Learning English through Short Stories (EP-DSE-ENG LANG 2-4) 
You are a repo口er for the school ma也azme.

You recently attended some even的 at the Hong Kong Book Fair. 
Your favourite one was a talk by three di fferent authors on what makes a good short story. 
You are now writing an article about the event, expla ining why you found it interesting and what you 
learn t. .-.-._._. 

Contextual information: . 

Draft 

Who are you? 

To whom you are writing to? 

Relationship: (formal/informal /semi-formal) 

Aim(s)/purpose(s) ofyour 

writing? 

Format: _. _._._._. 

You are a member ofthe Drama Society. You recently went to see the opening 
performance ofa play. The performance was outstanding. Write a review ofthe 
per formance for the school newspape巳 describing what the play was about and 
explaining what made it outstanding. 

• 

教育研究獎勵計劃 11 /12 I 71 

。。



。。
。

The Use of Process Writing to Prepare Senior Secondary Two Students for their HKDS E Writing Examination 

Appendix 11: Pre-test questionnaire 

Name:一一一一一 Class:一一一一一 (

Strong Agree Neutra l Disagree 
You like short stories/drama writing. 5 4 3 2 

2. lt is easy to do short stories/drama writing. 5 4 3 2 
3. You always have sufficient/enough ideas for short 5 4 3 2 

stories/drama writing. 
4. It is easy to think of the right short story/drama 5 4 3 2 

vocabulary and expressions for writing. 
5 You always lllake a draft before you write for short 5 4 3 2 

stories/drallla. 
6. It is easy to lllake a draft for short stories/drallla 5 4 3 2 

wntmg. 
7. You always do proo什eading after writing. 5 4 3 2 
8 You know how to do proo仕eading after writing. 5 4 3 2 
9 It is easy to find out and coηect your grallllllatical 5 4 3 2 

lllistakes when you do proofreading. 
10. What do you want to learn most when you write for 

short story/drallla questions? 
1 1. What do you want your English teacher do to help 

you do short stories/ drallla writing? (include 
dra庇ing， proofreading...) 
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Appendix 111: Task sheets used for two topics 

Evaluator: Writer: 

3 
Expositive article Well I OK I Could 

Done I I have 
wntten 
better 

Forgot 
to do 

1. Has indicated the question she/he attend吋
clearl 2

-1
-4 

6. 
7. Has told what was learnt 
8. Has told his/her fee lin 

Task 2: 
a) Highlight and put stickers next to the ideasl paragraphsl words that 

you like. 

b) Put a ‘?' if you want him/her to write more. 

c) Correct the underlined mistakes. 

Task 3 (optional) 
Find other mistakes and correct them. 
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Task 4 
Rewnte a part 
I . 
Thepa此 which I think could be rewritte明 better was 

How? Rewrite it here 

, , 
{…………~-一一………一…………………暉，一，一一……一，

An Example ofTask 2 
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Appendix IV: Worksheets for appreciation 

、，vorksheet fo r Sho rt St or 

Apprecia tio n I 

Readn可ore

Ma問arel Atwood shared 
her secretto us. She lold 
b吾吾面面而云面吾吾as small, 
she liked reading books s。
she could write a good 
sl旭ry. She thoughl reading 
books could lel us learr、
from the books and ~ could 
Improve our w耐ng

skills.(Canman) 

sQttOI:!..... _ ( ~ ~ ， 
c. ..- ....-1. 
些~J

Attitude towards writing a sh。吋

story 

-ptiLtt;trrtt晶晶晶宮ng
story makes -them feel 
creatin也 their own world. 
中heir rõle was like a God 
who∞ntro悔 everything.
When I hea叫 thaf. 1-- ﹒ ∞uldn't burn outto laugh. I 

:- ，堅‘ 自 discover that writi甸的ort
-‘盔， 回 到ories is a閥V~。用du個
且直反 「宮、， I pressu間 (moélified from 

E曲， …伽g)

76 I 教育研究報告匯編

為
Use of adjectives 

• I learnt that the story wi ll be lively if you 
have good writing skills, like adding more 
adjectives to the story to let readers image 
the scene. (Kwok) 

I learnt how to use the words such as 
'clever' . 'naïve' , 'cruel' and evil to describe 
the characters in my story 

(modified from Kwong's writing) 

Write with heart 

SOHOT" 

G 

50rr、e students blamed 
that they couldn't write a 
good 5tOry, but in fact, 

they didn' t u5e their heart 
個 write a 5tOry 50 they 

may havea 
m陷under5tanding for 

writing. 

(Ng) 

Fa ith 

• I have learntwe must 
havefaith In our life. JR 
Jowllng commented that 
It washardforherto be a 
gooda叫hor. Shewrote 
。n recelpts when she .r-、""-
was free. We have to J L.._ J_ 、
spend many !lmes to be a 戶口-^^-\./ \ 
goodwriter. Butif we Ql~ ) 
keep golng, frlends and 恥于一 r I 
parent5wlll supportus 蒜、抖咱也/"'"

(modifiedfrom Kwong's 
writing) 
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Characterization 

One of them said ‘Let the 
storv wrile itself . Diffe rent 
cha racters had different 
persona lities. Let them d。
the things they want in the 
story. And what you could 
control was the context 
and way to report their 
things. (modified from 
Lee's writing) 

worksheet for Drama Script Writing 
Plot 

Encourage the others to write 

• -The aulhors encourage 
us try 10 write and don'l 
feel s cared to fail 

(Ng) 

1 shared this play to all of you because the storyline seemed amusing and inspiring. You ∞uldn 't 

imagine that a teddy bear can have a dream like this. (Heidi) 
1 think the content was creative and interesting . (Yuki) 

Moral Lesson 
This drama had one message to te ll us. That is the more countries you visit, the more you can 

learn about life . (Zhang) 
ln the play, in order to save her friend ‘Angel May ',‘Angel Mary' killed May's lover ‘Evil '. May 

blamed Mary but Mary didn 't feel regret at a ll. She thought that was friends were for. However, 
nowadays, there is no 什iendship among Hong Kong people . (modified from Cheng's writing 
because it was too long) 

Acting skills 
They had enough practice before their performance. ln the performance, they did make any 

mistake. Next, their performanc括 can make the audience got into characte r and understand the ir 
emotion . (Ng) 

Actors in the play used facial expression correctly and hence the audience knew what the 
feelings of actors were. (Zam) 

Theme 
1 love this performance because the theme o f the perfo rmance is re lated to environment. A fter 

watching this theme , 1 think more people will have the responsibility to do something to help our 
environment. (modified 什om Kristy 's writing) 

Light 
The thought of the character was vividly c心nveyed by the actor with the he lp/assistance of 

spotlight. For instance/example, in the scene which the male leading role failed to find his love, the 
lighting changed from the floodlight to the spotlight. This drew the attention of the audience to the 
male leading role. (modified from Toby's writing) 

Props 
The props were fascinating. 1 appreciated the final scene. The stage was fill ed with dried 

flowers. lt conveyed the romantic feeling vividly. (modified 什om Toby 's writing) 
The ir make up was so good. Their costumes show which characters are rich and poor clearly. 
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(什om Carman) 

Director 
How did the director of this play make this play become outstanding? The di rector Mr Mak 

used the sad ending to close the play since he wanted to make the audience became more shocked 
with the play. (Kwok) 

The director of this play wanted to trick the audience by some special twists. In scene two of 
th is play, a role called ‘Miss Chan, the dancing teacher ofthe team was acted by a boy. This made all 
the audience laugh. (Law) 

M usic 
Moreover, they also added singing elements to the performance. This made the drama more 

interesting and funnv 
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Appendix V Post-study Questionnaire on Writing Lessons 

Name:_一一一一一一_ Class:一一一一一一-(

Strongly Agree Neutral Disagree Strongly 
agree disagree 

Now, you like short stories/drama writing more. 5 4 3 2 
2 You feel easier to do short stories/drama writing 5 4 3 2 
3 You have more ideas for short stories/drama 5 4 3 2 

wntmg. 
4 It is easier to think of short story/drama 5 4 3 2 

vocabulary and expressions for writing 
5 It feels easier to make a draft for short stories/ 5 4 3 2 

drama writing. 
6 It is easier to fínd out and coπect your own 5 4 3 2 

grammatical mistakes. 
7. You have tried your best in the drafting 5 4 3 2 

actIvltIes. 
8 You enjoyed writing the draft together you' re 5 4 3 2 

your c lassmates. 
9 Do you fínd the drafting activities useful in: 

a. getting ideas? 5 4 3 2 
b. organising your ideas? 5 4 3 2 
c. getting the right words and expressions? 5 4 3 2 
d. leaming how to write a draft? 5 4 3 2 

10. You enjoyed reading your classmates' writing . 5 4 3 2 
11. You have tried your best in helping your 5 4 3 2 

classmate to improve his/her writing. 
12. You learn the following things you' re your 

classmates' writing. 
a. Ideas 5 4 3 2 
b. Grammar 5 4 3 2 
c. orgamsat lOn 5 4 3 2 

13. Your classmate's suggestions helped you 
Improve your wntmg m: 
a. ideas 5 4 3 2 
b. grammar 5 4 3 2 
c. orgamsat lOn 5 4 3 2 

14. You have a better idea on how to do 5 4 3 2 
proo仁reading.

15. It is easier to rewrite than writing the fírst 5 4 3 2 
composltlon 

16. You fínd your rewritten composition better than 
the fi rst composition as far as ___ is 
concemed: 5 4 3 2 
a. language 5 4 3 2 
b. content 5 4 3 2 
c. orgamsallon 

17. Any other comments: 
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探討應用「合作學習」教學策略於小二及小三中、英、數科目

以改善學生的學習態度和成績

提討應用 I告作學習j 教學策略

於IJ\二及小三申、英、數科目
以改善學生的學習態度間成績

摘要

馮停珍
聖伯多樣天主教小學

為配合小班教學的擴展，聖伯多祿天主教小學本學年於小二及小三，以 「探
討應用合作學習教學策略對改善學生中文、英文和數學科的學習態度和成績j

為研究題目，並與過去兩年的研究結果作比較，希望從中獲得歐示，以強化小

班教學的成效。研究結果顯示 ，應用 「合作學習J 教學策略能提升學生的學習

態度，而學生的學業成績亦有上升的趨勢。此外，以教師學習圈方式來推行課
堂研究 ， 能有效提升教師的專業技巧 。

引言

不少有關合作學習的研究顯示，應用合作學習教學策略能幫助兒童掌握社

會技巧、改善人際關係、增進課堂學習氣氛與及有效提升學生的學習興趣(劉

秀擾. 1998 ; 周立勳. 1998 ; 陳俐煙. 2012 ; Hsiu呵. 2012 ; Drakeford. 
2012 ; Tsay & Bra旬. 2010 ) .因此，大部份學校為提升教學效能，都積極鼓
勵老師應用合作學習教學策略。

聖伯多祿天主教小學於 2009 至 2010 年度開始 ，為改善學生的學習態度
和提升老師的教學技巧，以 「合作學習J 教學策略進行教學行動研究，為期三

年 。過往兩年，學校聘請校外專業人士先後分別帶領小四中、英、數、常科目

老師 ( 2009/2010 年度) .及小三中、英、數科目老師 (201 0/20 11 年度)以「合
作學習j 教學策略規劃課題，進行教學 ， 希望藉此提升學與教的效能。

為配合學校小班教學的擴展，學校本學年參與了 由香港教育學院小班教學

研中心舉辦的 「促進主踐社群以優化小班教學j 校本支援計畫IJ. 為小三數學科
老師提供支援，而行動研究的對象亦改為小三及小三學生，研究科目為中文、
英文和數學科，繼續以 「探討應用合作學習教學策略，對提升教師的教學技巧 ，

以及改善學生的學習態度和成績j 為研究題目 ， 研究結果除反映學生本年度的

表現外，亦與以往研究結果作比較，希望能從中獲得敵示以強化 「合作學習j

的教學成效。
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文獻;單詞

教育局於 2004/05 學年開始進行香港 「小班教學的研究報告J . 2008/09 
學年完成 ，根據研究結果 ，為教師建議以下六個 「小班教學J 的設計和教學原
則

﹒ 學習 目標 . 以學習過程為重點，向學生閻明學習目標，

﹒ 提問技巧 提問時讓學生有更多時間思考，

﹒ 學生參與 鼓勵學生參與課堂討論，

﹒ 學生協作透過三人/小組活動 ，促進學生互相合作，

﹒ 提供回饋 協助學生自己找出錯處，
﹒ 評 估善用評核結果，改善日後的教授方式。

為促使教師改變有關教學策略的觀念 ， 研究報告建議推廣 「學習圈J 的支

援模式 (國一) .以便學校與學校間 ，以及學校內的不同科組分享教學經驗，
每次共同探討某一特定教學課題 ，讓教師互相觀摩和評鑑課堂教學和策略運

用 ，以提升參與教師的專業水平 (教育局 . 201 0 ) 

固一教師學習團

共罔備課

• C 
同儕觀課

>評課

小班教學並非一套特定的教學方法，它只是把老師從大班教學的國局中釋
放出來，令教學更靈活。小班教學並不等於合作學習 ， 事實上， 無論大班小

班，課堂襄個人學習、小組學習、全班學習三種形態也會交替出現(葉建源，

2009 ) 。香港的老師常以合作學習為小組學習的主要策略 ， 原因是老師們希望

可以透過合作學習的理念以強化小組學習的成效(葉娟卿 、蘇詠梅、黎敏兒，

201 0 ) 。學校本學年把小班教學推行至小三年級，因此研究亦川頁應以小三及小
三學生為對象 。
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研究目的及后法

教研進入第三年， 學校繼續探討應用「合作學習J 教學策略對學生的學習
態度和成績的影響 。學習態度包括 學習興趣 、 對課堂的投入程度 、 參與程度

和互助文化。研究結果將與過去兩年研究結果相比較 ，期望獲得更多歐示 。

研究採用行動研究法 ，分別由課程主任帶頭小三中文 、 英文和數學科及小

四中文和英文科共五個不同的學習圈 ，以及由香港教育學院小班教學發展研

究中心古學俊導師帶領小三數學科老師進行此項研究 。 2011 年 11 月開始至
2012 年 6 月期間，同級科任老師組成不同的教師學習圈 ，共同設計應用合作

學習的教學計劃，並由該級科任老師輪流試教 ， 同一學習圈的科任老師一問參

與觀課評課，並修訂教學設計，接著由下一位科任老師試教已修訂的教學計畫~ , 
科任老師又再次參與觀課、評課及優化教學計畫IJ' 如是者直至同級所有班別完

成為止。小三數學科以此模式共進行兩個課題的規畫IJ' 古學俊導師共參與五次
觀課和評課會議，而課程主任則參與全部會議， 協助或帶領討論環節 。 此外，

教研計劃內所有課堂均進行錄影，並交回科任老師作個人專業發展之用，學校

亦可徵求老師同意後引用部分片段作教學分享用途。

基於學校時間表的規範以及人丰問題，安排代課會較為困難， 小三中 、 英 、

數及小三中 、 英文科教師學習圈簡化為 同級科任老師共同備課 、 於一班進行

問儕觀課 、評課 ，並在修訂教學計劃後，其餘科任老師於所屬班別進行教學 ，

最後於同儕備課時段進行課後檢討 ， 分享教學心得。校方於6 月進行資料收集 、

分析及反思 。 三年級有三班 '2A ( 1 4 人 ) 、 28 ( 21 人 ) 、 2C ( 27 人 ) 共 62 人 。
三年級有四班 3A ( 18 人 ) 、 3 8 ( 17 人 ) 、 3C ( 26 人)及 3D ( 28 人)共的人 。
當中 28 、 2C 、 3C 及 3D 以普通話作為中文科的授課語吉，其餘班別則以廣東

話為授課語吉 。 士班皆以混合能力分班 ，老師會採用異質分組以觀察合作學習

的成效。此夕|、，為照顧有特殊教育需要的學生，學生於中文和英文課堂時 ' A 、

B 班學生會混合再分為大、小兩組 ' A 班人數較少，多數為有特殊教育需要學

生，而 B 班人數較多，當中並沒有特殊教育需要學生 。

在外援人員古先生及課程主任帶頭下 ，所有參與研究的教師透過問儕觀

課 ， 記錄學生的反應(附件一) ，並於課後評課會議交流心得，以及對教學設

計進行反思和修訂。參與教研的老師與其他科任老師於分科會議及評課會議上

分享心得 。 參與班別以問卷進行前測和後測，比較學生對中文、英文和數學科
的學習態度以評估研究的成效。問卷共 15題，以四點量表法(非常喜歡、喜歡、

不喜歡、非常不喜歡)方式填答， 主要調查學生學習態度的三個因素(對學科

的學習興趣、對學科的投入程度和參與程度) ，以及課堂合作互助文化(表一

及附件三)

研究比較三年級三班及三年級四班上學期測驗(貫驗前) 和下學期大考(實
驗後)研究科目的成績是否有進步 。
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裹一學生學習態度問卷分析

題號 題目 範疇

我對中文科的喜歡程度是

2 我對英文科的喜歡程度是 學習興趣

3 我對數學科的喜歡程度是

4a 在中文的課堂 ， 我專心上課

4b 在英文的課堂 ， 我專心上課

4c 在數學的課堂 ， 我專心上課
投入程度

5a 在中文課堂內 ， 我愛動腦筋解決學習上的疑難

5b 在英文課堂內 ， 我愛動腦筋解決學習上的疑難

5c 在數學課堂內 ， 我愛動腦筋解決學習上的疑難

6a 我積極參與中文課堂內的學習活動 (例如 : 常舉丰發問及

答間 、 積極參與小組討論等)

6b 我積極參與英文課堂內的學習活動 (例如 ， 常舉丰發問及
參與程度答間 、 積極參與小組討論等)

6c 我積極參與數學課堂內的學習活動 (例如 : 常舉手發問及

答間、積極參與小組討論等)

整體而吉

7 在課堂內 ，我會協助我班的同學學習

8 在課堂內 ， 我班同學會協助我學習 互助文化

9 我班同學能互相幫助， 互相勉勵

為使小班教學川頁利推行 ， 學校制定J I校本小班教學政策J 文件 ， 當中腫
列各項相關措施 ， 包括教師培訓、 小班教學環境 、 校本課程及評估等。 此外 ，

學校更把 「合作學習j 列為小班教學策略之一 ，把各班的座位編排 、分組方式 、

組別命名及各項分組常規等詳細描述 ，務求統一學生分組的常規 ， 令全體老師

使用同一準則， 以提高合作學習的成效。文件於 8 月公佈，並於 9 月及 1 0 月

由班主任及科任老師合作推行(表三)。學生於 11 月 份己能初步掌握分組常
規 ，有利各科推行合作學習的教學活動。 此外 ， 課程主任亦於 9 月初為三、 三
年級進行學生學習態度問卷調查 ， 作為自後研究比較之用 。
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義二研究進程

日期 進行事項

2011 年 8 月 舉辦 「促進貫踐社群以優化小班教學j 工作坊
派發 í 11-12 年度較本小班教學J 政策文件

9 月 於小三及小三班別進行前測問卷

9 至 1 0 月 班主任於班內進行分組，科任老師於課堂協助建立小組技巧訓
練 ， 包括 分組、組形、認識暫停訊號、基本社交及溝通技巧

訓練

11 月至 中、英、數科目選定課題進行共同備課

2012 年 5 月 中、英、數教師學習圈進行同儕觀謀和評課

2012 年 6 月 小=數學科於各班課堂中應用第三次合作學習教學策略

6 月至 7 月 資料搜集、分析

2011 年 11 月至 2012 年 5 月期間，各學習圈已完成首輪以「合作學習 J

為重點規劃課題 ，並透共同備課、觀謀和評課及修訂教學計劃 。 2012 年 6 月，

三年級數學科參與老師再以學習圈模式進行第二輪互相觀摩及進行教學交流。
課堂研究活動至此結束 ，共設計及完成試教t個教學計劃(表三)。當各項合

作學習活動完成後，課程主任隨即於三、三年級進行學生學習態度問卷調查 ，

收集教師意見和訪問學生以檢視研究的成效。

義三教學計I1J大綱

年級 科目 課題

中文 三上 12 . 一一 吹泡泡

英文 Book 2B (Chapter 3) 一一- Free time 

數學 2 上 A 冊 12 一一盤體

中文 =上的- 跳高，擬人法

英文 Book 3B (Chapter 1 ) 一一- Meet my class 

數學 3 下 A 冊 10 一一 三角形 (一)

數學 3 下 B 冊 19 一一 毫升

研究發現個分昕

總結參與老師的 「問儕觀課紀錄J ' 於應用合作學習教學策略的課堂表現評分

為 3 分或以上的結果如下

﹒ 學生參與課堂的機會 ( 100% )
. 課堂的學習氣氛( 100%) 
﹒ 照顧學習差異 ( 96 .2%)

﹒ 提升學習的效能 (96 .2% )

84 I 教育研究報告匯編



。

探討應用「合作學習J 教學策略於小二及小三中、英 、 數科目

以改善學生的學習態度和成績

參與教研計劃的老師於評課會議及分科會議上， 一致認同小班教學環境有

利應用合作學習教學策略。教師更能照顧學生個別差異並給予適切指導，尤其

是當進行分組活動時 ，由於學生活動空間較大，有助分組活動的進行。此外 ，

大部份老師認同透過學習圈的模式進行教學交流， 更能觀察學生的反應與及促

進同儕互相交流和學習。雖然每班學生的背景及棄質不同 ，修訂後的教學計劃

未必能符合所教的班別 ， 科任老師需因應其學生的特質再自行調節 ，但老師在

觀謀和評課的過程中， 確賞能促進同儕互相學習與及提升個人專業技巧。從老

師觀察所得 ，大部分課堂學生表現投入、學習氣氛濃厚、 在互動互補的情況下

能激發學生的創作能力和增加生生互動的機會。老師更反映透過訓練學生分組
常規的同時能提升學生的課堂紀律 。

學生學習態度問卷調查結果(附件四) ， 學生對學科的學習興趣及投入程

度選擇喜歡及非常喜歡的答案結果見下:

投入程度
級別 科目 學習興趣

4 專心上課
5 愛動腦筋解決

學習上的疑難

三年級 中文 +3.18% +1.62% +1 .61% 

英文 +4.84% +1.61% +1 9.44% 

數學 +1.61 % +8.07% +1 .61% 

平均 +3.21 % +5.66% 

投入程度
級別 科目 學習興趣

4. 專心上課
5 愛動腦筋解決

學習上的疑難

中文 +2.25% +2.25% +2.25% 

英文 +5.56% +1.12% +13.48% 

年級 數學 +4.5% +4.5% +2.25% 

平均 +3.94% +4.31% 

三 、 三年級學生於中文、英文和數學三科學習興趣和投入程度均有不同
的升幅 。學習興趣方面 ﹒ 三年級 +3 .21 %、三年級 +3.94% '當中，無論三、

三年級，學生對英文科的學習興趣均有較大的提升 ( +4 .84%， +5 .56%) 。 投
入程度方面，兩級升幅分別為 +5.66% 及 +4 .31% '相差不大，較明顯的升
幅是在英文科課堂，學生較研究前更喜愛動腦筋解決學習上的疑難(三年級

+1 9.44% ' 三年級 +13 .48%)

學生的參與程度結果比較 ， 兩級差異較大， 三年級平均上升 1 0. 76% '三
年級則只上升 了 2.62% ; 當中 ， 三年級英文科 (+1 4 .52%) 及三年級數學科
( +6 .74% ) 為升幅最大的科目 。 課堂互助文化方面， 三年級較三年級的平均
升幅顯著，分別是 +12.9% 及 +1 .87% ' 當中三年級以 「在課堂內 ，我班同學
會協助我學習j 的升幅最大 ，有 +24 .3% 。
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綜合問卷調查結果，可見於課堂應用 「合作學習J 教學策略有助提升學生

的學習興趣和投入程度 ，當中，以英文科的改變最為突出。原因可能是老師在
設計應用 「合作學習J 的教學活動時 ， 能打破一般課堂以老師為主導的教學模

式， 轉而以學生為中心的教學模式， 讓學生透過互動進行學習。此舉不但為學
生提供較生動的學習情景，同學亦可透過以 「互賴達標J 原則設計的課堂活動 ，

激發同學主動學習，間接提升學生的學習興趣和投入感，而學生於不同科目表

現差異的原因有許多，但相信除學習模式的轉變外，教學活動的設計亦是主要
關鍵。

問卷調查結果顯示， 三、三年級在互助文化方面的升幅差異亦較大， 究其

原因 ，相信是三年級學生於去年的課堂已習慣了老師應用 「合作學習J 進行教

學 ， 他們對分組學習已有一定程度的掌握，而學生的前測數據已很高 (平均

87.27% ) .因此，升幅較小 ，相反， 小三學生由於是初次參與應用 「合作學習J
教學策略的課堂活動，學生自然感覺與傳統教學的上課模式分別較大， 升幅亦

較明顯 。總結學生態度問卷調查結果，見下列表五 。

蠢五學生學習態度總結

級別 範曙 前測 (%) 後測 (%) 平均上升 /下降
百分比 (%)

學習興趣 81 .73% 84.94% +3.21% 

三年級
投入程度 12.27% 18.03% +5.66% 

參與程度 67.2% 77.96% +10.76% 

互助文化 68.28% 81 .18% +12.9% 

學習興趣 81 .65% 85.75% +4.10% 

三年級
投入程度 82.77% 87.08% +4.31% 

參與程度 80.9% 83.52% +2.62% 

互助文化 87.27 89.14% +1 .87% 

圖二:應用「合作學習J 學生態度問卷調查結果 (2011-12)
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比較全級學生 (共的人)於上學期測驗及大考成績 ，有以下發現 (表六)。

表六 學生學黨成績的比較

級別 科目 進步人數 (人) 百分比 (%) 平均進步人數百合 tt (%) 

中文 50 80.65% 

三年級 英文 28 45.16% 59.67% 

數學 33 53.21 % 

中文 49 55.06% 

三年級 英文 55 61 .80% 63.05% 

數學 67 75.28% 

小三學生於中文、 英文和數學科有進步的人數百分比分別為 80 .65% 、

45 . 16% 、 53 .21% ' 三科平均進步百分比為 59. 67% '約半數學生成績有進步 ，
當中文科的進步較明顯 。小三學生於中文、英文和數學科有進步的人數百分比

分別為 55 .06% 、 61 .80% 、 75 .28% '三科平均進步百分比是 63.05% '與三
年級的結果相若 。

大考後 ， 課程主任於二年級三班以隨機抽樣形式對六名學生進行訪問，讓
他們就課堂應用合作學習教學策略的觀感發表意見 ， 參與學生包括 2A 秋盈、

歐駿、 28 嘉慧 、 阿正 、 2C)翠詠、金堂 。 訪問內容如下 ，

1 老師在課堂教學加入小組合作學習 ，你喜歡這種學習方式嗎 ?為甚麼 ?

2 你覺得採用這種方式學習 ， 會否增加你的學習興趣?

3. 同學之間能否互相幫助完成任務?

4 你的同學有幫助你嗎?
5 你有否幫助你的同學?

6 你覺得課堂學習氣氛濃厚嗎? (是否所有同學皆進行學習活動?)

7 有否增加你對學科的投入程度 ?
8 同學之間是否有更多溝通、協作的機會?

9. 你最喜歡哪一科採用 「合作學習j 教學? 中文、英文、數學?

受訪學生一致贊成老師多採用 「合作學習 J 於課堂教學 ， 原因是同學們覺

得活動有新鮮感 、有趣和可以在課室中走動， 透過小組活動不但增強了個人的

學習自信 ， 還增加了彼此溝通的機會。 此外，同學亦反映「合作學習j 的課堂

學習氣氛較傳統教學的學習氣氛為佳 。最後， 學生最希望老師應用「合作學習J

的科 目 是常識科， 其次是英文科和數學科。另一方面，學生表示不喜歡與欠自

律 、晶行差同學合作 ， 因為最終多要獨自完成工作，亦有一名學生表示，雖然
分組時沒有搬動柏椅的必要，但仍覺得很麻煩。
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常識科不是本研究的重點科目，但在訪問過程中發現，不少常識科老師已

在各班應用「合作學習J 策略進行教學，同學們反應正面，相信對提升學生的

學習興趣很有幫助。調查同時發現，一些學生對較陌生和難掌握的科目(例如

英文科和數學科)課堂設計如包含 「合作學習j 的活動，學生明顯會有較高的

參與感和投入感，原因可能是學生在活動的過程中常常被要求完成一些個人任

務 ， 因而迫使其提升學習的主動性;加上 「合作學習J 的課堂較活潑，為同學

提供大量生生互動的機會，故學生的學習態度較傳統教學為佳。比較二年級

2009 至 2012 年三年的研究結果如下 (表六)

表六 2009-2012 研究結果比較

平均上升 / 下降百分比
項目

2009/10 ( 小四 ) 2010/竹 (小二) 2011 /2012 ( 小二)

1 . 學習興趣 +11 .36% +7.31% +3.21% 

2 . 投入程度 +12.38% +9.36% +5.66% 

3 . 參與程度 +12.50% +8.11% +10.76% 

4 . 互助班風 +11 .36% +4.74% +12.9% 

5 . 學業成績 65.94% 67.27% 59.67% 

綜合三年研究結果，應用 「合作學習J 教學策略後 ， 小三至小四學生對中、

英 、 數科目的學習興趣、投入程度、參與程度及互助班風等皆有不同程度的上
升 ，正好印證J í合作學習j 的設計理念 以互動合作為動力資源的一種教

學活動 ， 強調學生的參與、溝通和合作以提升學生的學習動機 ，使其樂於學習

(王坦. 2002 ) 。學業成績方面 ，雖然連續三年研究結果顯示約有六成學生的
學業成績有上升，但這現象是教師應用了 「合作學習j 教學策略的直接結果或

是間接結果?又或當中並無因果關係?基於研究缺乏控制組和限於研究時較短

暫， 其可信性有待進一步研究 。

整體而言 ， 學生普遍喜歡老師於課堂應用 「合作學習J 教學策略 ，大部份

學生表現合作和積極 。 此教學策略亦能配合小班教學的理念 ， 有助強化小班教

學的成效 ，值得繼續推行。

總結三年研究經驗 ，教師實踐合作學習教學時必須注意以下各項(洗玉珍 、

何明生. 2008) 

1 擬定切合學生的學習目標和學習材料，

2 選擇合適的 「合作學習j 活動形式，

3. 引入合作要素的活動，

4 注意課室管理的安排 ， 包括 ， 座位 、秩序管理 、進程控制等 ;

5 決定評估的方法和，

6固 定期檢討教學成效。
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校本行動研究持續了三年，學生不但在學習態度上有改變，連帶課堂紀律

亦有改善 。學校成功地應用 「合作學習J 作為小班學策略之一 ，並配合小班教

學的發展把策略逐年擴展。校內大部份老師對此教學策略亦已有一定認識，部

份參與教研老師對筒中技巧更掌握純熟，可擔任教師學習圈的領導角色。

以教師學習圈的模式進行教研 ， 能提供機會讓老師作專業的交流和分享。

在學校此模式已具雛形，要進一步使之成為學校文化與及提升學習圈的質素和
成效，有賴課程主任仔細策劃和推行 ，相信透過分享與及校長的支持 ， 可令老

師較容易接受並認同學習圈的價值。學校日後如需推行新措施 ， 亦可鼓勵較積

極的老師先參與，期望能產生鱗魚效應 1 以帶動改革。

個蝕
I1lfea.,,,u 

歷時三年的研究，結果成績美滿，應用合作學習教學策略能提升學生於課

堂的學習興趣、投入程度、參與程度和互助文化等 ，同時亦令學生的學業成績

有增長趨勢。此外， 合作學習能配合小班教學的優勢，促進教學的效能 ; 而教

師學習圈的課研模式 ，貝IJ讓老師得以互相交流和觀摩，有助促進教師專業的發

展。基於時間和人力資源的限制 ，是次研究未能確實應用合作學習對提升學生

學業成績的影響 ，有興趣者可深入探究以增加研究的可用性。

1 車主魚效應、 (Catfish Effect) 。鈴魚效應是指新加入的競爭者參與可以激勵整個國隊的士氣 ， 此
方法用於現代人力資源管理 ， 用以喚醒員工的危機意識從而促使他們改進自己的工作 。在挪威 ，
生猛的沙甸魚比急凍的要貴好幾倍 。 有說﹒在當地長期以來只有一艘漁船能做到將生猛的沙甸

魚帶上岸 ， 而筒中祕訣 ﹒只有船長一人知 ， 旦始終沒透露半句 。 他離世後 ﹒ 漁民在他的漁獲盛

器中發現 條給魚東游西竄，原來裝入魚槽後，由於環境陌生 ，便四處游動 ， 沙甸魚為閃遨牠

而改變其一貴的惰性 ， 加速游動﹒以求保命 ， 終得以存活下來 。
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探討應用「合作學習J 教學策略於小二及小三中、英 、 數科目

以改善學生的學習態度和成績

附件一

聖伯多祿天主教小學
「合作學習」同儕交流觀諜表

觀諜日期 : I B等問 : | 科目 . * 中文 / English /數學

"王別 . |授課老師 :

備課老師 :

教學語言 : 廣東話 口 普通話 口 英語 口

課題 :

表現指標 優點/建議/備誰

一. 學習 目 標

口學習目標具體清晰

口學習 目標建基於學生已有知識

口 課堂完結前，能與學生總結學習重點

二.教學組織

口 教學內容能配合教學目標

口教學活動能切合教學目標

口 教學活動編排有序

三. 教學策略

口能提供有層次的提問

口 能照顧學習差異

口 足夠的師生/生生互動

四.應用「合作學習」策略

口活動能應用合作學習策略

口所有學生有參與學習的機會

口組員的個人任務明確通切

口 小組的集體任務明確

口活動能達到Ji.賴達標的目的

口 活動能促進組員闊的相互學習

口 小組活動時間分配恰當

口活動能反映學生對學科的認識

五.其他

口善用資源促進學習

口已建立良好的諜室常規

口提出適時/正面/具體的回饋

配合學校關注事項 「 合作學習」總評
整體評分 (4 分為最佳 )

4 3 2 
l 學生參與課堂的機會

2 課堂的學習氣氛

3. 照顧學習差異

4回 應用「合作學習 」 教學策略提升學習的效能

5 其他 (例如 : 學生的學習興趣、投入程度等)

觀諜及吉乎課教師簽署 ﹒ 日期 :
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探討應用「合作學習」教學策略於小二及小三中、英、數科目

以改善學生的學習態度和成績

附件二

聖伯多祿天主教小學

J)l 問卷調查

各位同學 :

言青根據個人情況，誠實地回答下列題目，在適當

的方格內加上J 。

我對中文斜的喜歡程度是

2 我對英文斜的喜歡程度是

3 我對數學科的喜歡程度是

4a 在主主益的課堂，我專心上課

4b 在主主益的課堂，我專心上課

4c 在主笠盟的課堂，我專心上課

5a 在主主課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難

5b 在莖三三課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難

5c 在主笙課堂內 ，我愛動腦筋解決學習上的疑難

6a 我積極參與中文課堂內的學習活動(例如 :

常舉手發問及答悶、積極參與小組討論等)

6b 我積極參與主主課堂內的學習活動(例如:
常舉手發問及答悶、積極參與小組討論等)

6c 我積極參與蓋全課堂內的學習活動(例如:
常舉手發問及答悶、積極參與小組討論等)

整體而言:

7 在課堂內 ， 我會協助我班的同學學習

8 在課堂內，我班同學會協助我學習

9 我班同學能互相幫助，互相勉勵

92 I 教育研究報告匯編
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探討應用「合作學習J 教學策略於小二及小三中、英、數科目

以改善學生的學習態度和成績

附件三

負責老師:陳老師

聖伯多祿天主教小學
課堂活動設計

| 年級:二年級
單元及課題:單元六第十二課 吹泡泡

學生已有知識:

1. 已理解課文內容

2. 理解課文詞語的意思

學習目標 :

1. 學習句式 r 像.. .... J 

2. 垮養學生的想像力

教學重終點:

| 教學節數: I 節(35 分鐘)

教學時，宜引導學生說也被描述事物和用來描述的事物之間相像的地方，並著重垮養學生的

想像力 。

第三教節

教學流程:

1. 讀課文

2. 老師說出教學目標，並請學生在課文中找出 r 傢.. .... J 句子

3. 老師舉出例子:泡泡又圈又大，像一個個氣球 。說明原本的事物、周作比喻的事物，相像

的地方

4. 小組活動:找出相像的事物 (工作紙 :9 題) ， 匯報

5 . 小組活動:完成工作紙第一題第一小題 。每人進一個句子

a. 用簡報于'1ti1 4 種事物 ，要學生找出和它們相像的事物，相像的地方

b. 每人口頭造句

c. 匯報

6. 個人工作 : 重組句子

7. 分是且造句

8. 繼續第一題 :找出相應的事物 ， 造句

9 總結

備注 :

1. 學生活動需時，建議教學節教改為 2 節

2. 有學生未能找出事物相像的地方 ， 可增加一個找事物相像的地方的練習

3. 如學生能力弱，可以在圖片上附加詞語說明
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Level: P.2 
Topic: Bk 2B Ch.3 Free time 
Leamingo峙ectives: 1. To review previously leamt weekly activities with pupils 

2. To talk about weekly activities 
3. To ask and answer about weekly activities 

T - Teacher P - Pupils Procedures: 

Time Interaction Learning activities Questioning / Exposition / Introduction 
Teaching HW / 

Aids Classwork 
3' T -P Revision - P read aloud the weekly activities on textbook P.23 - textbook 

- P read aloud the weekly activities again with the words being covered P.23 
5' T-P Match the weekly - P do the matching on the activity worksheet - visualizer -Activity 

activities with the - T checks the answers with the whole class worksheet 
suitable p ictures - P look at the pictures and read a loud the weekly activities partA 

10' P-P Talk about weekly - P choose five weekly activities and put the appropriate stickers on the table - visualizer - Activity 
(pair work) actlvltles “My notebook" worksheet 

- P tell the ir weekly activities to the whole class part B 
- P take turn to tell his / her weekly activities to the pa閃ner

“ l (gotochurch)ona(ySsu)nadnad ys()F ." 
“ I'm free on (Tuesdays) and (Fridays)." 

17 ' P -P Ask and answer - Pupil A asks Pupil B about his / her weekly activities - visualizer - Activity 
(pair work, about weekly and puts the appropriate stickers on the table “ 's notebook" worksheet 
group work) actlvltles - Pupil B answers the questions according to the table “My notebook" part C 

- Pupil A writes about Pupi l B's weekly activities ac∞rding to the table 

“ 's notebook 
- P take turn to tell their classmat郎， weekly activities to the other group 

members 

“ what do you do oonn((SSuunnddaayyss)).。l" 
“ 1 (go to church) on (Sundays). I'm free on (Mondays)." 
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時

闖
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- lt's difficult to remove the back sheet ofthe stickers. So it is suggested to use glue to stick the pictures 
- For Part C, Round table is recommended after the pupils have taken turn to present their weekly activities in their group. 
- Double lessons are recommended. 

Rema r ks 



聖伯多祿天主教小學

數學科教案

範疇 : 圓形與空間

日期: 2011 年 1 1 月 9 日

f&.別 : 2B 
時間: 35 分鐘

負責老師 : 馮老師

課題 :2 上 A 冊 第 12 諜錐體(第一教節)

學生已有知識:

1.能辨別柱體和錐體

2.能辨別角錐和圓錐

。

。。
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本節教學目標:

1. 讓學生認識錐體的各個面

2. 學生能分辨各種錐體

教具:柱體、錐體 、 紙圓錐體 、 「柱體和錐體」的動書投影片、匯報卡

教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

一.分辨柱體和錐體

導入
1.教師出示不同的立體，著學生從中找出錐體 。 提問

立體圖形有:

3' 
柱體、錐體和球體

二.複習錐體的概念

1. 鼓勵學生說出錐體的特點。

(它們都有一個尖頂，底是平的 。)

初步概念 2. 教師播放 「柱體和錐體」的動畫加深學生的認識 。 言才吉侖 錐體的概念 5' 
3. 著學生分組，把每組不同的立體分為柱體和錐體

4. 看各小組 1 號同學到鄰組輸查答案。
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教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

三.認識不同的錐體

1.說故事: r 小明和小芬參加了一項比賽，小明要找尋角錐

(老師出示) ，小芬要找尋圓錐(老師出示) ， 現請各組同

學把小組內的角錐和圓錐分為兩姐 。

2 .老師總結，角錐和國錐都有一個尖頂，底是平的 ， 而圓錐
辨別 錐體的特點 6' 

的底是一個圓形。

3.堂課研習

提問課文 (P.7 1 )中的物件像甚麼立體? (角錐/圓錐)

﹒鼓勵同學說出一些與角錐和圓錐相似的物件。

(雪糕、筒/告示牌)

四.認識錐體的特點

發展
1. 教師展示不同的錐體，將尖頂向上 ，並拈每個錐體只有一

個底，其餘的稱為側面 。

2 . 教師引領學生發現錐體的側面都是三角形 。

3 . 教師出示四角錐體並指出，錐體以底命名，因此，這是一

個四角錐體，並說出: r這是一個四角錐體 ， 共有 5 個面，

它的底是一個四邊形 」。
觀察 雄體的特點 12' 

4. 教師提問 : r 圓錐體的倒面是甚麼形狀?J 讓學讀想。

5. 教師剪開一個紙圓錐體，與學生一起找答案 。( 曲面)

6. 分組活動:

- 學生分組找出不同錐體的底(以貼紙貼上以識別)。

- 學生於每人取一個錐體 ， 觀察後依指示於組內輪流介

紹 。「 這是一個 x 錐體，共有 x 個面，它的底是一個 x

形 」。 學生輪流到鄰組介紹 。

<D 
σ〉

草草
m 
E詢
:作}
甚話

時

闖
蓋面



教學程序 教學內容/活動 教學策略
時間

總結 1. 老師看某一小組派組員匯報結果 匯報 6' 

鞏固 1. 家課 : 書 ( P.72-73 ) ，活動冊 : Ex12 ( P.25) 練習 3' 
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備註 :

1. 教學活動有意義，能達到課堂教學目的 。

2. 能力較弱的學生可以二人一組進行活動。

草草
Z滑

到
滑

油
畫雪

~ 
墮

N 

<D 
--.J 



。。
。

探討應用 「合作學習」 教學策略於小二及小三中、英、 數科目

以改善學生的學習態度和成績

科目: 中文

年級: 三年級(上學期)

盡早次: 第十三諜跳高

擬人法教學設計

教具: 電腦 、 投影機、實物投影機 、 簡報 、工作紙(一)、 工作紙(二) 、 工作紙(三)

教節.-教節

時限: 35 分鐘

已有知織: 1.學生 已掌握課文的字詞反能朗請課文

2.在九 、 十課中，學生對擬人法已有初步認織

教學目的: 1.為看課堂的互動，把聆聽 、 說話、閔坡和寫作結合 。

2.1t擬人法有進一步m1哎，並能用擬人法創作句子 。

教學計畫:

時間 教學內容 綻開技巧 教具

3 分鐘 一. 引起動機

1. 提問:

﹒ 「 可憐的風兒沒有家，跑來跑西也找不到一個休息的地方;飄 思考 電腦

流的霎沒有家，天一陰就急得不住地流眼淚。 J
分析 投影機

詩歌衷的風真的會跑嗎? (不會)

雲兒真的會流眼淚嗎? ( 不會)
'lt物投影機

﹒ 「 大海輕輕歌唱，唱給船兒聽'。昌給海鷗聽，。昌給夕陽聽 。 」

持司主衷的大海真的會唱歌嗎? ( 不會)
簡報

作者為甚麼說風兒有家，雲流眼淚? 大海會歌唱?

(待學生思考一下 )

他逢周 7 甚麼修辭手法來寫這首持?為甚麼?

(因為海浪的聲音好像人們的歌聲，作者運用擬人法寫作，

把文章中的日月星辰 、 花草樹木等事物當作人來描寫，被它

們有人類的居民情 、 思想、動作，這種寫作方法，幫助我們把

事物寫得史加生動和有趣 ﹒ )

.現在，就讓我們史深入地學習擬人法 。

(教書課題:擬人法)

10 分鐘 二. 閱讀短詩 ， 分析詩中哪些內容運用了擬人法 ﹒

1. 老師分派工作紙 ( 一 ) ，每組-張，各有一首不同的短持 。 分析 電腦

2. 兩人一組討論 ( la 、 Ib 組做工作紙一 a; 2a 、 2b ~且做工作紙一 思考 投影機

b. . . . . .如此類4ft) ，用鉛筆在詩中圈出這用了擬人法的字詞，然
討論

實物投影機

後 la 、 Ib ~且互吉于大家的工作紙，找出 共識，由四位同學選出 交流 簡報

一人匯報， ，11.峙 4 分鐘 。 工作紙(一)

3. 分組匯報 。
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時間

20 分錶

2 分鐘

。

探討應用「合作學習J 教學策略於小二及小三中、英 、 數科目

以改善學生的學習態度和成績

教學內容 提間技巧 教具

三.運用擬人法創作句子 。

1. 老師舉例說明運用擬人法的好處 。 長。3截 電腦

.例 1 : 在微雨下，燈柱默默地守護看來往的行人，為他們 理解

引路 。 投影機

(能為事物添上鮮明的成情色彩，加強成染力 。)
實物投影機

例 2 : 青山含笑歡迎客人至1) 來 。

(能化青爭為動，令事物顯得具體生動。)
簡報

利用對話使動物、物件變成有人的思想 。

句子:
工作紙(二)

a.一排水彩筆躺在文具金衷，好像在說 : í我會給國畫盎

上美麗的色彩。 /畫上美麗的圖案 。 l

b.'J、樹在春風中搖擺，好像在說 : í 多舒服啊 ! /風姐姐，

謝謝你送給益的禮物。 l

2. 眉己對活動 :

隨機叫學生出來西己對句子。 分析
蝴蝶穿起漂亮的衣裳 ， 在花開展現美妙的舞姿。

「 老爺車 」 喘著烏氣 ， 艱難地爬上斜坡 。

堅強的樹幹雖被風吹彎了腰， 仍咬緊牙關挺下去 。

S雷射唱機放闕，候。籠， 快樂地高歌。

3. 老師引 導學生創作擬人法句子 。

現象 聯想到的某種 想要補充說明的事

行為或成受 應用

風很大 生氣 屋外的風生氣 7' 他不但「呼呼呼」 創作

地叫 若，還是生情地掀起屋頂，拔起 合作

樹木。

兩很大 嚎句大哭 兩姐姐像是受到刺激一樣，喙。句大

哭，眼淚像是闖不緊的水龍頭一

樣，都停不下來 。

見不章，)太 躲起來 膽小的太陽和月亮躲起來了。

陽月亮

﹒颱風天的情景 :

4. 老師分派工作紙(二) ，每位且一張 。

5. 要求學生分組討論 ， 根據圖片內容 ，用擬人法完成句子(先

四人一組合寫，然後與其他組Jl1) 交換批改 )0(限時 5 分鐘)。

6. 分組匯報，老師用實物投影機展示學生作品，並作出評構 。

四. 總結 電腦

1.老師重申利用擬人法創作可令事物描寫得更加生動和有 投影機

趣。 實物投影機

2.完成書第 53 頁和作業 ( 十三) 簡報

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 99 
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Primarv 3 
Book3B Ch.l Meet mv class 
Language focus: Use prepositions to talk about positions 
Lesson objectives: 
Students are able to 
• distinguish di旺erent prepositions about positions- in front of, behind, on the right of, on the left of, next to, between 
• cooperate in a small group and make a seating plan with the use ofprepositions to ta lk about positions 
• present the work to other students 
Teaching procedures 

Time Tasks I Activities Teaching Resources I 
Materials 

1 min Revise the prepositions about positions: -Word cards (6) 
in front of, behind, on the right of, on the left of, next to, between 

3 mins Warm IIp exercise-body movement to show positions -Letter cards A I B (15 sets) 
-students work in pair (student A and B), each of them ho1ding a card AlB 
-teacher g ives instruction with the use of prepositions to ta1k about positions 

e.g. A is in front ofB. 
- students use their body movements to show their understanding 

8 mins Pairwork -Instruction card 1, 2 and a 
-students work in pair set of name cards (Mike, 
-student A reads the sentences on the instruction card 1 to B Tom, Ben, Gigi and Mary) 
-student B uses the name cards to make the seating plan on the desk (13 sets) 

(vice versa) -Power point 
8 mins Grollp work -Large papers (8) 

-students work in groups of 4 -Markers (8) 
-students cooperate to make a seating p1an with the use ofpreposit ions about positions -A blank seating plan (8) 
-students in tums write the sentences to show where the students (Mike, Tom, Ben, Gigi 

o 
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時

闖
蓋面
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and Mary) sit 
-They have to draw a simple seating plan while they are writing the sentences 

IOmins Presentation 
-student presents their seating plan to other group. 
-students have to arrange the seating plan while they are listening to the presenter. 
-Presenter gives 1 mark to the group ifthe seating plan is correct. 
(Tíme may only be availablefor the presentation ofround 1 only ifit is α single 1間on)

(Presentation ofround 2 to 4 will continue in the ne，耳t lesson) 

Round 1 Round 2 Round 3 Round 4 
No. 1 presents No. 2 presents No. 3 presents No. 4 presents 

Group 1 - Group 2 Group 1 - Group 3 Group 1 - Group 4 Group 1 - Group 5 
Group 2 - Group 3 Group 2 - Group 4 Group 2 - Group 5 Group 2 - Group 6 
Group 3 - Group 4 Group 3 - Group 5 Group 3 - Group 6 Group 3 - Group 1 

Group 4 - Group 5 Group 4 - Group 6 Group 4 - Group 1 Group 4 - Group 2 
Group 5-Group 6 Group 于一Group 1 Group 5-Group 2 Group 5-Group 3 
Group 6 - Group 1 Group 6 - Group 2 Group 6 - Group 3 Group 6 - Group 4 

3 mins Conclusion 
-Read aloud the prepositions about positions 
-Homework (worksheet) 

Remarks: 
1. lt is suggested that for students of lower abilities, teacher should revise the concept of ‘left' and 'right' . 
2. Most of students are interested in the activities and able to do the ‘warm up exercise' and ‘pair work' . 
3. 3A can't do group work, so they do the activity in class 
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範疇:圓形與空間

日期 :

A
T
)
-
-
-一

汁
某

一

ti

-

-

s
q
f
、
市
內

一
一
情
-如

祿
廿

一

E
?
i
f
一

的
學

一

聖
i

-
負責老師 : 余、蕭、何、章

課題 :3 下 A 冊 10.三角形( 一 ) 112 
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本節教學目標:

1.複習三角形的特徵

2.認識等邊三角形及不等邊三角形的特徵

3.學生能夠按三角形的特徵作出分類

教其:

圓丹 、 powe巾。int 、工作紙

教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

1.各位同學，你們能否分辨出下列圓形? 利用 powerpoi nt 5' 
(圓形 、正方形、長方形、平行四邊形、三角形 ) 展示一些 已學過

的圓形

2.觀察一些三角形的實物， 著學生說出其特性 。 利用 powe叩oint
導入 展示一些三角形

的生活例子帶入

課堂主題 :三角

形
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教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

1.老師利用簡報與學生重溫三角形的特性 。 利用 powerpo int 三角形特性: 8' 
(其中一些三角形是有缺陷的) 展示一些真正及 1.三條邊 (直線和

初步概念
2.展示一些真正及疑似的三角形實物，給予學生一些時間思 疑似的三角形實 閉合 )

考，讓學生自行說出它們是否三角形及說出原因 。 物 2.三隻角

3.畫角時要畫上

弧度

1.老師派發工作紙，內有等邊二角形及不等邊三角形，學生 利用學生發現兩 等i是三角彤的特性 : 16' 
利用直尺進行量度，然後自行發現不同三角形的特性，最 種三角形的特性 l 三條邊的長度相 :等

2.三隻角大小相同
後作分組報告 。 (2 人/4 人一組) 帶出 r.等邊三角

不等邊三角形的特性

深究 2.老師總結學生量度的結果，分別帶出等邊三角形和不等進 形 」 和「不等進三 1.三條邊的長度都互

三角形的特性，因而稱為 「 等邊三角形」和「不等邊三角 角形」這兩個名字 不相等

形 J' 並解釋 「等邊」 是「相等邊長」 的意思。
2.三隻角的大小都不

相同

1.今天我們已對三角形的特性作複習 。 3' 

總結
2.看學生說出等邊三角形和不等邊三角形的特性。

1.請回家完成書本 P.58 及 60 讓學生利用所學

鞏固
的重點完成書本

練習 。
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聖伯多祿天主教小學

數學科教案

範疇 : 容量

日期:

級別 :三年級負責老師:余、蕭、何、章

課題 : 3 下 B 冊 19.毫升

o 
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時

闖
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本教節教學目標:

複習公認的容量單位「升 J ( L ) 、「 毫升 J (ml ) 

利用自製量杯進行量度活動，加強對容量單位的認識2. 

學生能估量日常器血的容量3. 

教具:

圖片 、紙條、容量 > 1 升的膠樽 6 個、紙條、鉛筆、量杯 6 個、工作紙、水杯 (6 ) 、水壺 ( 6 ) 、 益力多樽 (6) 、碗 (6)

教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

導入 1. 提問學生知否捐血的血容量=? 一複習「升」、 「毫升」 的 一 l 升= 1000 毫升 5' 
毫升( 350-450 毫升 ) 換算 。

2. 提問學生?毫升= 1 升 一板書:

3. 各位同學， 你們能否分辨出下列 l 升= 1000 毫升

哪些器血，容量少於 1 升(水桶 、
一展示不同器血的圖片讓

7](杯 、 汽水罐 、油桶)
學生判斷 。

初步概念 1. 提問學生有何方法可準確量度一 一展示一個水杯讓學生思 一可利用量林量度較小 2' 
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教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

個水杯的容量。(量杯) 考。 器血的容量 。

2 . 展示一個 l 升的量杯

深究 1. 學生用自製量杯量度下列器血的 一讓學生先行估量各器血 一可自製量杯量度不同 15' 
容量: 的容量。 器血。

7](杯、 7](壺、益力多樽、碗

2. 引導學生在一個直身的透明容器 一讓學生思考加上刻度的

上貼上紙條，把 1 00 毫升的水注 不同方法 。(將紙條對摺

入透明容器，每注入 1 00 毫升水 出現 4 個刻度，每度=

力。一刻度，共注入 10 次記上 1000 250 毫升)

毫升11 升。(四人一組)
展示輔助工具 量杯

3. 比較以上不同容器大小 。 (每注入 1 00 毫升 ，使

加上 l 刻度 )

一讓學生利用剛量度的結

果，完成工作紙

應用 1.計算一天飲水量? 一完成工作紙 一一天要飲 6心杯水 5' 

總結 1. 1 升 = 1000 毫升

2. 1 升的量杯可量度較小的器Jl且

3 . 可憑觀察對一些較小的器且進行
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教學程序 教學內容/活動 教學策略 小結 時間

估量

鞏固 1. 完成課堂學習冊 P.12

o 
σ3 
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備言主 :

一個諜節時間不足，連堂較佳 ; 可考慮學生只製作 500 毫升，對一些能力較弱的班別可派發每組 100 毫升的容器 ，

例如 ; 益力多樽及一小桶清水，可減省傾倒水的時間 。

2. 可羞學生把各組完成刻度的作品放在一起作比較，深究結果不同的原因。

3. 深究活動:著學生加畫 50 毫升刻度，容器則更準確。

4. 學生對活動的興趣很大，教師指示必須清晰 。
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探討應用「合作學習J 教學策略於小二及小三中、英 、 數科目

以改善學生的學習態度和成績

附件四

聖伯多祿天主教小學

二年級 問卷調查前測、後測結果比較

全級人數 : 62 人

各位同學. 喜歡程度 ( 4 分為最高)

吉青根據個人情況，誠實地回答下列題目，在適當的 前測 f皇親'1 上升或

方格內加上J 。 (非常喜歡且喜歡) (非常喜歡且喜缸)
下降百

總 百分比 叫￡也 百分比 分比

車走 數

我對中文斜的喜歡程度是 51 82 .3% 53 的 48% +3. 18% 

2 我對英文斜的喜歡程度是 49 79.03% 52 83.87% +4.84% 

3 我對數學科的喜歡程度是 52 的 87% 53 的 48% + 1.61 % 

平均 . +3.21% 

4a 在土豆豆土的課堂，我專心上課 46 74.19% 47 75.81% + 1.62% 

4b 在蓋率益的課堂，我專心上課 44 70.97% 45 72.58% + 1.61 % 

4c 在主笙益的課堂，我專心上課 45 72.58% 50 80.65% +8.07% 

平均. +3.77% 

5a 在主主課堂內， 才是愛動腦筋解決學習上的疑難 44 70.97% 45 72.58% + 1.61% 

5b 在革主課堂內 ， 我愛動腦筋解決學習上的疑難 38 61.21% 50 80.65% +19.44% 

5c 在主笙課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難 50 80.65% 51 82.26% + 1.61% 

平均 ﹒ +7.55% 

6a 我罪責極參與土豆課堂內的學習活動(例如: 43 的 35% 48 77.42% +8.07% 
常舉手發問及答悶、積校參與小組討論等)

6b 我發極參與基主課堂內的學習活動(例如 39 62.90% 48 77.42% +14.52% 
常舉手發問及答悶、積極參與小組討論等)

6c 我殺極參與主笙課堂內的學習活動(例如 : 43 69.35% 49 79.03% +9.68% 
常拿手發問及答問、積槌參與小組討論等)

平均 : +10.76% 

7 在課堂內，單是會協助我班的同學學習 44 70.97% 52 的 87% +12.9% 

8 在課堂內，我班同學會協助我學習 39 62.90% 54 87.10% +24.2% 

9 我班同學能互相幫助，互相勉勵 44 70.97% 45 72.58% + 1.61% 

平均. +12.9% 

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 107 
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探討應用「合作學習」教學策略於小二及小三中、英、數科目

以改善學生的學習態度和成績

聖伯多祿天主教小學

三年級 問卷調查前測、後測結果比較

全級人數 : 共 89 人

各位同學 . 喜歡程度 ( 4 分為最高 )

2青根據個人情況，誠實地回答下列題目 ，在適當的 前測 後淇'1
方格內力。上J 。 (非常喜歡且喜歡) ( 非常喜獸且喜歡)

總數 百分比 總數 百分比

我對中文斜的喜歡程度是 70 78.65% 66 80.90% 

2 我對英文斜的喜歡程度是 64 71.91% 69 77.53% 

主'、 我對數學科的喜歡程度是 84 94.38% 88 98.88% 

平均:

4a 在主主盟的課堂，我專心上課 76 的 39% 78 87.64% 

4b 在基主益的課堂，我專心上課 72 80.90% 73 82.02% 

4c 在盈盈益的課堂，我專心上課 84 94.38% 88 98.88% 

平均:

5a 在主主課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難 70 78.65% 70 80.90% 

5b 在英文課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難 58 的 17% 70 78.65% 

5c 在主笙課堂內，我愛動腦筋解決學習上的疑難 82 92.13% 84 94.38% 

平均 :

6a 我積槌參與土豆課堂內的學習活動( 11'j-!(曰 : 68 77.53% 68 77.53% 
常舉手發問及答悶、積極參與小組討論等)

6b 我積極參與主主課堂內的學習活動(例如 : 70 78.65% 71 79.78% 
常正學手發問及答悶 、 積拯參與小組討論等)

6c 我手貴極參與皇笙課堂內的學習活動(例如:
77 86.52% 82 92.13% 

常~手發問及答問 、 積極參與小組討論等)

平均 :

7 在課堂內 ，我會協助我班的同學學習 76 的 39% 77 86.52% 

8 在課堂內，我班同學會協助我學習 77 86.52% 79 88.76% 

9 我班同學能互相幫助，互相勉勵 80 的 89% 82 92. 13% 

平均 :

108 I 教育研究報告匯編

上升或

下降百

分比

+2.25% 

+5.56% 

+4.5% 

+4.10% 

+2.25% 

+ 1.12% 

+4.5% 

+2.62% 

+2.25% 

+13.48% 

+2.25% 

+5.99% 

土0%

+ 1. 13% 

+6.74% 

+2.62% 

+ 1.13% 

+2.24% 

+2.24% 

+ 1.87% 



學習單位分數的1時

也

學習單位分數的概念

以強化分數概念及分數大小比較的研究

以~!ft分數tlU念及分數大JJ\tt較的研究

摘要

楊詠盈 、 洗文標 、 黃鳳珠 、 陳巧卿

鳳漢第一小學

在小學數學學習領域中，分數的課題以螺旋式學習的模式出現，分數所涉

及的概念是環環相扣 ， 所以我們更加要重視分數認識的單元。在本研究中，教
師嘗試把單位分數作為教學重點，藉此探討以單位分數為整套分數學習的基礎

時，學生對於分數的認識 ，以及在分數大小比較的概念上是否能掌握得更好 。
研究顯示若教師在教學上， 重視單位分數的概念和數學語吉的培養，學生的學

習成效更高，對分數能有更透徹的理解。

研究背累

在教育工作中 ， I教學相長J 是每位教育工作者都渴望得到的成果。教育
除了希望學生學會學習，還希望教師在教學過程中不斷反思 ， 積極改進，優化

課堂。課堂研究是指教師採取的一種行動 ，其目的是提高教學水平，並在實踐

中檢驗教育理論 ( David Hopkins , 2009 ) 。 同時，香港課程發展議會 (2002)
提出的《基礎教育課程指引 一各盡所能 ﹒ 發揮所長》建議以協作行動研究模

式，作為教師專業發展及校本課程發展的轉變策略 。行動研究、教師發展及校

本課程發展之間有密切的關係。

很據課程指引的安排，由小三開始，分數的課題以螺旋式學習的模式出現，

學生在分數學習的能力強與弱 ，取決於小三對分數概念的學習情況 ，我們希望

透過教學研究更準確地評估學生對分數的理解程度，以及學習上的難點， 再進

行共同備課和互相觀摩 ，以改善教學策略及優化課堂 ，藉此強化學生在分數概

念和數學方面的理解及解說能力 ，為日後更高階的分數課題莫下重要的基石 。

我們在研究小三分數教學的單元中 ，既積極推動教師互相合作及交流，又提升
學生在分數概念的理解能力 ，切實做到 「教學相長J 的目標 。

在第一學習階段 「數 J 的學習範疇中，整數學習皆以實物輔助，以具體

的物件配合數數活動，使學生在整數學習及運算方面得到完整的發展 。 很多

研究者認為學習分數的難處在於學生不能把舊知識過渡至新知識 (鄭振初，

2006) , I分數J ~R整數雖然皆是有理數 ，但分數學習的起點較為抽象，分數

(真分數)所表示的為非自然數 ， 學生要清楚知道真分數是比 0大而又比 1 小 ，
但卻難以如整數般以數數活動道出，學生有點無所適從 。 以我校過往的經驗為

例，小三學生在分數的認識紙筆評估中， 成績尚算滿意 ，但是當老師提問學生
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甚麼是三分之一時，大部份學生只能說出三份中的一份， 甚少學生提及等分的
重要概念，情況叫人失望 。另外，當提問學生如何得知分數值的大小時 ， 發現

學生都有如機械式般說出 「分母的數值較小 ， 所以分數值愈大J 等口訣，但老
師再追問當中的原因時，學生便啞口無吉。

在課程發展議會 ( 2002 ) 編訂的數學教育學習領域課程指引中 ， 數學科的

課程宗旨首要是培養學生的批判性思考 、創意、構思 、 探究及數學推理的能力，

以及利用數學來解決日常生活的問題 。 如果學生只集中於背誦結果 ， 那麼便會

妨礙了數學上推理及思考的發展。鄭振初 (2006 ) 指出學生覺得分數難學 ， 其
中一個原因是分數教學中有太多口訣，並且經常以口訣代替概念。三年級的口

訣例子有 「如果分母相同 ，分子愈大，分數值則愈大.如果分子相間 ， 分母愈
小 ， 分數值則愈大j 。 這麼兩句如此相似的句子 ，如非真正理解分數的本質 ，
確實一點也不好記 。經過反思，我們認為學習分數時，不應只是流於表面背誦，

因此，我們在本學年三年級的分數認識教學設計上， 會更加強調「單位分數J

以強化學生在等分概念及分數比較上的7解。並且我們深信單位分數是整套學

習分數的共通概念，所以嘗試在三年級引入及為此作研究。

文獻提討

分子是 1 '分母大於 1 的自然數的分數叫做單位分數(柯召 、孫琦 ，
2002 ) 。劉秋木( 1996 ) 指出兒童假如有7單位分數的概念 ，很容易就可以

導入真分數的概念。以單位分數開始 ， 一個整體等分為四份 ，當中的一份稱為

四分之一(頁384 ) ; 四分之三就可說成個整體等分為四份，當中的一份的兩倍 ，

四分之三就是成個整體等分為四份 ，當中的一份的三倍 。 林碧珍 (2006 ) 指出

單位分數教學的重要概念「整體一是甚麼J '教師要求學生指出整體一在哪裡?

接著是平分成幾等份，教師也需要要求學生指出等份份數在哪 ?一份在哪裡 ?

江慧 (2008 ) 提出分數單位是作為分數的計數單位 ， 是所有後績知識、技
能的基礎 ，包括分數的意義 、分數的基本性質、分數的大小比較、約分、過分、
分數的加減法、分數的乘除法以及有關分數的實際問題的解決 。 他強調要學習

分數 ，首先是認識分數單位 。 林碧珍 (2006 ) 指出學生在比較兩個分數時，學

生能用語吉說出 「分的比較少，格于就愈大J '即相對同一個整體 ，分的分數

愈少 ， 每一份就佔得愈多 ， 但是學生是無法配合著分數的符號說出1比1大，
4 -- 6 

他們即使能口黃理論，但解釋卻未能完整配合 。

楊德清、洪素敏 ( 2008 ) 引 述 Cramer et al. (2002 ) 'Hart ( 1988) 
Post, Cramer, Behr, Lesh & Harel ( 1992 ) 指出許多學生由於不了解分數的意
義 ，受整數基棋影響 ，將分數的分母都份和分子都份視為兩個獨立的數 ， 因而

1 ".~ 1 在進行比較分數大小時，產生7一些迷息。 例如比較一和一時 ，由於整數學習
-~'-' " ". -- '" 2 , . 3 

時 3>2 '所以學生得出結論J_> 止。 游政雄、呂玉琴 (2002 ) 指出中年級學童
3 2 

普遍地運用整數知識來處理分數問題，學童直接拿分子作比較來解同分母分數

大小比較問題，即可正確回答問題;但學童在處理異分母的分數大小比較問題

時，將分子和分母分開作整數大小比較，以決定分數的大小 ，卻造成錯誤的回
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答。鄭振初 (2006) 指出強記計算次序不僅沒有生成概念，還加重學生的記憶

負擔和心理負擔， 而且經常要求學生記口訣 ，容易養成學生不求甚解的態度。

綜合上述參考資料，學生在分數大小比較中所遇到的困難，是在學習概念時知

識不夠清晰及牢固 ，若在分數認識時出現了誤解，將影響日後整套分數學習。

因此 ，我們認為在小三分數的認識時 ， 可先強調學習單位分數 ， 再運用單位分

數中倍的概念認識真分數。 而一般的教科書只是先說明分母是等分的意思，分

子就是所估的份數。我們認為這只是一個結果，教師是有必要向學生說明結果

的由來一一單位分數的倍。

研究問題，后法

本研究主要問題如下 .

( a ) 在教授小三分數時引入 「單位分數J ' 能否提升學生在解答分數大小比
較類型題目的成績?

( b ) 運用 「單位分數」 為基礎 ，在課堂中強調單位量 ，並要求學生運用數學

語吉解釋 ， 能否提升學生對分數概念及分數大小比較的認識?

是次研究的對象是四班三年級學生，共 104 人。兩班為實驗組，另外兩班
為控制組。 而兩組中各分成高、中及低能力三組 ，每個能力組別皆選出兩位學

生作訪談。收集數據的方法包括 前測(附件一)、 後測 (附件二) 、前後測

訪談及同儕觀課。先以前測成績將研究對象分組，按成績分出高、中及低能力

三組學生， 再按班別分成實驗組與控制組。研究者會在課堂前進行多次共同備

課及課後檢討 。 在主驗班上宣行研究者設計的課堂，在教學過程中強調以 「單

位分數J 理解分數的基本概念，並要求學生運用數學語吉解說如何比較分數的

大小 。 兩組所花的教節相同，課堂教學重點如下 ，

教學重點

控制組

以下教學重點是參考教科書列 11 . 
出 12
1 認識分數作為整體的部分，

2 認識分數的各部分名稱 1 3 .

3 認識在分數中， r 1 J 表示全 1 4
部或整體 15

4 . 明白分數可用作表示一組事
物的部分 16

5 能夠從 「整體中的一部分J 17 
找出實際數量 18.

實驗組

認識分數作為整體的部分，

說出運用分數可用作表示整體的部份

(連續量/離散量*)

正確地讀出一個分數及辨別各組成部份，

認識單位分數， 並能正確地分份，

認識單位分數倍的概念，以此說明分數

的分份及取份，
認識在分數中， r 1 J 表示全部或整體，
將全部物件的數量作為分母，

認識以單位分數倍的概念比較同分母分

數的大小，6 能夠比較問分母分數的大小，
7 能夠比較問分子分數的大小 。 9. 認識以單位分數倍的概念比較問分子分

數的大小 。
* 整個流程會分別應用於連續量及離散量
上各一次 。

* 第 4，5 ， 7 及 8 項為本研究就教科書上的
教學重點加以修改及更詳細地列出 。
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以3血為例子 一般只會強刊整體向成的取去 2 份就是
三分之三。而在宣驗組中 ， 我們不僅要求學生能說出這點，學生要知道三分之

三就是將一個整體平均分成 3 份 ，其中一份佔全圓的三分之一 ，而分子是 2 '

則是取去三分之一的 2 倍。我們希望在開始認識分數時把這重要的關係展示給

學生，令學生在分數大小比較時進行得更容易。 以比較主及生為例子， 三是指5 -_ -5 
2 個 j_ ，而且是指 4 個 土， 學生要清楚明白 2 個比 4 個少，所以不論分母是甚5 - - 5 -- - ~ -~ 5 

2 _ 4 . T7 ,,/ 2 T'2. 2 麼，這麼看似複雜的比較又回歸整數比較上， 所以一<一。 又以一及一為例子 ，
5 5 ---3--- 5 

學生應能說明由於 11固1比 1 1固立大， 所以即使 2 個土也是比 2 個工大。而在3 .......u ' ''"'""''' 5 '''' 111 ' /'''''' 1...0"-.. - 11-'-""1 3 

課堂上 ，施教者要多引導學生討論，鼓勵解釋答案。

由於四班課堂不是由同一施教者進行 ，雖然已經進行多次共同備課 ， 統一

教學內容 ，但畢竟各班的施教者(科任老師)不是同一人 ，難免因而出現誤差 。

研究結果及分昕

在量性的評量方法中，我們透過比對前、後測的測驗分數，可分別得知各

組高 、 中 、 低能力學生在分數大小比較的能力上有否提升 ，實驗組與控制組之

間的成績差異及進步比率 。 而質性的訪談中，由學生親自說出在前測及後測時
如何解答開放題題目，從而得知學生的概念是否正確，教師亦可以檢討教學設

計 。

前測卷的首八題的題目為計分題，答對得 1 分，答錯 0 分， 再將得分按比

例倍大 。 按前測首八題的成績把學生分成高中低能力三組 ， 高能力組別學生得

分為 70 分以上， 中能力學生為 50 分至 70 分之間 ， 而 50 分以下的學生為低
能力組另IJ 。

固一為實驗組中各組別的前後測平均成績 ，明顯地 ， 三個組別的學生成績

均有提升 。 當中以低能力組別的學生升幅為最大，由平均分少於 40 分提升至
接近 90 分;而中能力組別的學生成績平均分也有接近 30 分的上升，高能力組

別的學生成績平均分也有約 1 0 分的上升 。

圖二為控制組中各組別的前後測平均成績 ，同樣地， 三個組別的學生成績

均有提升 。 而低能力組別的學生升幅亦為最大，約有 50 分提升 ，而中能力組

別的學生成績平均分約有 20 分提升 。 高能力組別的學生成績平均分亦也有約

10 分的上升 。
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各能力組別的前後測平均分

你

4且

中 高

組別

圖二:控制組
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表一及表二分別說明兩個不同能力組別學生的平均成績進步百分比。從數
據上可見兩個組別的學生均有進步 ，而且兩組的低能力組別學生皆有最明顯的

進步。而兩個組別中以實驗組的進步較多，可見引入 「單位分數J 是有助中低
能力學生的學習。表三的數據顯示了，宣驗組與控制組各能力組別學生後測的 t­

檢驗 ，從兩組高能力學生的 p 值得知兩組之間的成績沒有顯著差異 。 而兩組的

中能力及低能力組別學生的後測分數均有顯著差異，拒絕接受虛無假設， t!D實

驗組的中、低能力學生的平均成績比控制組的中、低能力學生的平均成績高。
雖然不是三個組別學生的成績一致說明兩組學生成績間有差異，估計是因為兩

個組別的高能力學生水平相約及本身在前測時的成績己得不錯，所以進步的空

間比中、低能力的學生較少，以至不能從 t- 檢測中得到顯著差異。而取中、低

兩個組另1]學生的成績對比 ，可見引入「單位分數J 更能擇升學生在解答分數大

小比較類型題目的成績 。

教育研究獎勵計劃 1 1112 I 11 3 

。。



。。
。

學習單位分數的概念

以強化分數概念及分數大小比較的研究

圖一:責接組 圖二:控制組

---------
平均成績進步百分比

---------
平均成績進步百分比

問3 8.9% 同 6.9% 

中 54.0% 中 38.4% 

1ft 128.5% 低 11 9.3% 

表三實驗組與控制組各能力組別學生後瀾的 t- 擒驗

t (觀測值) P﹒值 (單尾 ) 顯著水平 α 結果

局能力 0.964 0.825 0.05 接受 Ho

中能力 2.363 0.011 0.05 拒絕接受 Ho

低能力 。. 242 0.405 0.05 拒絕接受 Ho

假設 μ x 為控制組同學後測的平均成績， μ y 為宣驗組同學後測的平均成績

Ho : μ x - μ y 

H1μx <μ y 

檢測 Ho μ x - μ y 及 H1 μ x <μ y 

從收集的數據中得出，中 、 低能力各組別學生的成績皆有進步，實驗組的

進步較多，可見引入「單位分數j 更能提升此類學生在解答分數大小比較類型
題目的成績。兩組高能力學生的學習成績及進步百分比差別不大 。 在前測時，

我們在實驗組與控制組中隨機在各個能力選出兩位學生，共十二位學生作追蹤

性研究 ，前測及後;則後這十二位學生亦會接受一次訪談 ， 科任老師亦會定時紀

錄及留意他們的課堂表現 。 這部份我們每組各選取三位在半開放式題目答案中
有明顯改變，及能寫出數學語吉的學生討論 。

題目一 : r間分母分數的大小tt較j

參閱表囚，在前測的訪談時，宣驗組的學生都盡力去解釋小盈比小明吃得

較多 。然而在組織上仍欠條理 ， 未能準確解釋哪個分數比較大 。 在上表展示的
後測卷中，顯示經過學習單位分數後，各能力組別的學生也能寫多一些 ， 盡力

將分數的意義用文字紀錄，可見他們的表現均有改善 。 當中以 S1 及 S3 的表現
較佳 。 以下為 S1 訪談時的部份內容 .

老師 你能說明為什麼你認為小明比小盈吃得較少 ?

S1 因為蛋糕一個平均分成 1 0 份，每份就是一樣，一份叫做 1 個蛋糕 ，
10 

小明吃了一份的 3 倍，小盈就吃 5倍，我們比較倍數就知哪個吃得多 ，

5 比 3 大 ， 即小盈吃得較多 ， 所以小明吃得較少 。
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凹 的回答表現出她的思路很清晰 ， 充分了解題目中的單位量 ， 她亦運用倍

A-- 3 _ 1 1 , 1 TI 5 1 1 1 1 1 的概念去解釋。以及她帶出重要概「一一一←+一 及一=一+一+一+一+一，
心、1 0 - 1 0 '10 ' 1 0 /X. 1 0 - 1 0 ' 1 0 ' 10 ' 10 ' 1 0 

明確知道本身的單位量並不安分子的影響 。 同樣地， 83 在訪談時的對話內容

跟 81 亦類間，此處不贅 。 而 82在解說時則未能全面運用單位分數的概念表述 ，

最後亦只急於集中說出結果 「當分的份數一樣時 ， 取的份愈多 ， 表示分數數值
愈大J 0 82 所說的話沒有錯 ，她對分數大小比較的內涵亦有保存 ， 亦同樣達

到解題的效果。總結三位在主驗組學生的後測訪談中，我們看見學生能解釋得

這麼全面 ， 這絕對是對同分母大小比較有深入認識的表現 。

表四 實驗組同學作答眉目一

一個蛋糕平均分成 1 0 件，半盟吃了三個 ， 半盈吃了三個 ， 半盟比半盈吃得較
10 

多/少/ 一樣多?請說明 。

前測 | 後測

壘，φ -ualllll.

\
吃
訴
那

位
叫
‘

l

川
壘

的
代
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討
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力
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別
高
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低
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義五 控制組同學作答眉目一

3 ,_ ，~_~_ 5 
一個蛋糕平均分成 1 0 件， 企盟吃7一個，企盈吃7一個，坐盟比企盈吃得較

10 ~- 10 
多/少/ 一樣多?請說明。

前測 後測

S4 /r闕i--t，旦旦旦吃 1時U坐'z，!I.i)?_S，Iß 1，(生EEr~ 三個i'!羊肉分居民l'f持社旱情，e= 9唔，研以主空r01b
高 ,p-. 矗立嗯?﹒

控
S5 望這

2迅州屯國駐;2制
中

ó~~ 組

i盟叫主屯悔恨
/ 

聶τ品

:;性怖的星lh1個為啞的品岱
S6 

=有立
J t Æ< of.拘 14J DZ 

低
'J- eA 'IM':,t ·乞 t!~)>J因為t忌諱 =2to 于所以州Eq乞 ff卓在衍。
司lth.. J， 8~蚓、生墊''ÏJ句辜的、

參閱表五，比較實驗組與控制組的學生，明顯看到控制組的學生在用文字
方面的解釋較弱 。 此組的教學沒有特別被要求多作口語作答的訓練 ， 亦沒有特

定的介入策略，所以可見兩組學生在紙筆作這類開放題目作答之間的差異 。 但

是這組學生並不是不能解題 。 在訪談中， 三位學生亦能正確地比較出哪個分數

較大或較小 。

老師 . 你能說明為什麼你認為小明比小盈吃得較少?

S5 : 一個蛋糕有 1 0 份，小明吃得 3 份，小盈就吃了 5 份， 所以小明吃得
比小盈少 。

S5也能用比較分子的方法去解釋哪個分數較大或小 。而 S4 的答案也要頁同 。

S6 貝IJ用了分數相減的概念即十分之三減十分之五， 明顯他對分數理解有點模
糊不清 。 這三位控制組的學生，雖然在紙筆評估中也能答對，但對於這種貫作

評量表現稍遜，因此我們未能因此而評價出他們對間分母大小比較有多深入的
認識 。
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以強化分數概念及分數大小比較的研究

題目二 : r間分子分數的大小tt較j

從表六，我們可見在前測時，三位實驗組的學生都沒有清楚說明如何比較

這兩個分數 ，甚至答案是不正確的。 而經過學習後 ， 他們可以詳盡地解釋哪個

分數較大或小。訪談時他們的解釋亦多能說出當分子相同 ，因為分份愈大， 分

數值就愈小。面對同分子比較時 ， 學生沒有選擇以單位量去解釋，即未有指出

因為什固立比 1 個立的數值大，所以即使 2 個工也會比 2 個立大 。這可能是用
3 -~' '~5"'~"~" """" " ~ - '~3 

單位分數去解釋同分子分數比較時較困難，所以學生亦未能就此完整解釋。同

樣地，表t的控制組學生面對此題時亦未能清楚解釋。

表六 賣軍金組同學作答眉目二

媽媽買了啦啦一樣的朱的送給盟和峙 '!b盟吃掉了;餘的，而

三l堂吃掉了 :餘的 '!b盟比過吃得較多/少/一樣多?請說明 。
前測 後測

SI 
局

刊盪口tr手令之三 ，這偽、Et之三，
d、胡吃1二 佇之三J還能三1J'ι

通圈圈刊叫"有

d、θ且 宜帥JGHb1 醫D~!4嘻t嘲，~，嘻e乞;盒?的民兮何l巷， hv建l葫閉獄看眼壘E均。?adH草tF t 質
S2 自主J札驗
中

關n~1在且 +且全 v'í傷秒。
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S3 qt zh 切干，自色 ä
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義七 控制組同學作答眉目二

媽棚媽買釘了兩酷盒數鰱量一卅樣的蛛朱古的力送齡給.1半姐b且江盟盟和!b且之

4鐘b溫1壘盈吃盼掠了哼;盒蛛朱古的力' ~姐b旭三週盟比!b立郵得轍較多扣/少/ 一樣多?語說明 。
前測 | 後測

td冉O喝L它E包例裝如F 抖! '1'!ß. t'1啥時訓-\.1
S 陌司~ I (;1 6寸;.!V~化，一，、, 一

的將JEob bb i的. 也且tt. ，}益叫~ ~ ， 

園的和盆地 |舖
':ld:'~ 

心T嘲石靠比社錯)~.蠱了

i| 2 | 回咱

主

-
R
叫

主

弓

可叫U
S

P、
r
h'
，a
ql

;1;說:;可于11 )囡圳特4峙
- 臼可書李~，旬'1/.i、811 糾且屯 恃斗志勻。

主驗組學生在後測時都能說出分數重要的概念 均分 ，而且能詳細地解釋

如何對兩個分數作出比較 。實驗組學生在同分母分數比較上能更清楚地解釋分
數值較大的原因，在同分子分數比較上的解釋能力跟控制組相若，教師可在下

一教學循環時再加強此部份的教學。 在整個分數單元教學過程中 ， 三年級的科

任老師進行了t決問儕觀課 ， 並就每課節作檢討及提出優化方案。 在學習分數
的認識過程中，學習均分及以 1 作分子的單位分數的課堂時，實驗組與控制組

的學習氣氛相差不大， 但在之後分數大小比較的課堂上， 兩個組別的學習情況

就有所不同 。
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以強化分數概念及分數大小比較的研究

宣驗組的學生展示了一種積極討論的氣氛，而且他們運用不少正確的數學

語吉作討論 ，當有同學提出相反意見時或解釋未能完整時，另外一些同學會積

極表達意見或再以別的觀點去說明以作補充 ，在討論過程中，完整且充滿數學

意義的答案便出現了 。 以下便是其中一位任教主驗組的科任老師認為學生在課
堂中表現良好的片段.

4
l

司
/
』

q
d
A

『

pb
n
o

師
生
師
生
生
師

生

師
生
生

這道題目的答案是甚麼 ?

三〉土 。
5 5 
為什麼 ?

三 ( > I 三/〈 ) t

2 _ 1 
將一樣東西分做 5 份 ， 一個拿 2 份 ， 另一個只拿 1 份 ， 所以一>一 。

5 5 
東西要平均分 。

將一個東西平均分成 5 份後 ， 那麼每一份是多少 ?

東西平均分成 5份後每一份是吉 。
東西平均分成 5 份後 每一份是這個整體的吉 。

拿 2 份即是有 2 個吉 。

所以就是拿 2 個比 1 個多啊|

這麼一來一固的討論 ， 真叫科任老師滿足 ，對話問充滿了意義 ， 整個討論

中學生能運用單位分數的概念 ， 去說明問分母分數的大小比較 ，當中涉及的不

只是師生互動，還有生生互動，這正是教師希望見到的學生學習態度。四位科

任老師亦表示在課堂上， 深深感受學生對分份與取份有了良好的基礎 ，而且對
單位量的掌握很牢固 ， 才能有就樣認真的討論 。 控制組的科任老師表示控制組

的課堂討論氣氛沒有這麼熱烈， 學生的答案多是簡短的，在運用數學語吉討論

的過程表現稍遜。

反思及建議

我們深感以單位分數為基礎建構分數概念 ，比只運用分份與取份的概念 ，
所花的課時較長， 學生初學運用一個單位分數，去說明一個真分數的意思時也

感到疑惑 ， 經歷了幾節講解後，大部分學生亦能用單位分數的倍這個概念 ， 去

說明一個分數的意思。 這正正是教師所希望見到的 ， 學生的學習不再只是流於
表面的背誦，數學學習的意思不只重於學生能解決一道題目，而是明白題目背

後的學理。學習數學的能力不再只是能解題， 要求多一點， 我們期望學生能解

釋，語吉是思維的載體，採取以訓練學生 「說J 來促進他們「想J 的方法進行
教學，逐步培養學生的邏輯思維能力。久而久之，學生會 「想 j 會 「說 j

既培養了 學生的語吉表達能力 ，又發展 7 學生的邏輯思維能力(馮克誠 ，

1999) 。 此單元後，我們看見學生多了討論數學 ， 學習變得更加互動 。
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以強化分數概念及分數大小比較的研究

我們深信學生這樣認識了分數後，對他們在四年級學習分數加減法會起一

1 . 2 n + 1::'3 LJ_~ J.rn~~ ..4 Jr:o 1 ~n r'\ Jr:o 1 -= 定的幫助 。例如計算一+一時，學生會知道 1 個一加 2 個一就是 3 個一 ，就造5 5 - - - - . . .- .~ 5 

樣又能把不熟悉的分數目歸至整數加的概念。同樣 ，在之後的分數除法亦是同

2 . 1"'"，I3~/r.I:1 1 一概念 ， 一一 一就是 2 個一除以 1 個 就是 2 。單位分數就是這麼重要的一個3 3 n
w
'_ - '~ 3 

概念， 貫穿整個分數學習領域 ， 很值得我們在課堂上引入 。 同時 ， 亦鼓勵同工

設計教學時多引導學生多說數學語言，重視學生的學習過程，教學就能更相得

益彰。

基於是決研究 ，在量性訪談時發現學生在運用單位分數解釋同分子分數比

較時的表現有待改善，期望日後及下一教學循環時 ， 科任老師能把這部分的演

練加強，強化學生的數學語盲 。建議老師在此部分可做更多額外課堂例子，讓

學生邊做邊說，以加深記憶 。而在整套教學設計上 ，建議下次可加入一些學習

日誌，期望學生能把自己每天學到的知識整理 ， 這樣就能使其數學概念及數學

語吉更鞏固。對於未來就此課題的研究發展 ，由於本港的數學課程，分數是以

螺旋式學習的模式出現，建議研究者可繼續追蹤貫驗班的學生在學習分數的表

現 ，以本學年學習單位分數為基礎 ， 再設計日後的分數課堂 ，在高小分數的課

題以單位分數解釋 ， 一則能再為本研究題目作更強的顯誼 ， 三則使學生的學習
更連貴 。

作為教育工作者， 應常檢討教學策略 ， 往往在教學研究的過程中， 同工會

有很多意想不到的收獲， 透過問儕之間的討論方知自己的課堂成效。在教學研

究的歷程中 ， 受惠的除了學生 ，更是教學者 ， í教學相長J 的目標是值得我們

堅持及繼續。
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附件一 : 前測

姓名: ( 

請在橫線上填上適當的答案

班別: 一一一-

1 _~ 5 
l 比較 一和 一 ， 分數值較大的是一一一一 。

6 6 

2 _~ 2 
2 . 比較 一 和 一 ， 分數值較大的是 一一一一 。

8 6 

3 在 ;'?'?這三個分數中 ， 分數值最小的是 一一 。

5 5 5 
在- ， 一 ， 這三個分數中， 分數值最小的是一一一一 。

9 6 10 

8 6 10 
5 把 一一，一一，一一 由小至大排列 。

1 3 13 1 3 

44 4 
6 把一，一 ， 一由小至大排列。

9 65 

)-H7

-u 

/
ak--

> 

<

-1/ 

8
-
1

7

一

號

-
1

號

一(

括
<
括

〉

其

-
l

其
=

U
3-L

UU
7
-8 

9 一個蛋糕平均分成 10 件 ，半盟吃7三個，半盈吃了三個，半盟tt.12盈吃得較多/少/ 一
10 -- - 10 

樣多?話說明 。

lωO 媽棚媽買財7兩酷盒數掘量一樣枷的朱姑古力她送給己企t岫三

把她的;盒朱古力吃掉，已l動.12盈吃得較多/少/ 一樣多 ? 請說明 。
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間件三 : 後到

姓名: ( ) 班別: 一一一-

2月在橫線上填上適當的答案

3 __ 5 
1. 比較一 和一分數值較大的是 一一一一 。

8 8 
3 __ 3 

2 比較- 5 和了，分數值較大的是 一一一一 。

在 2 6 
古'?了， 1了這三個分數中， 分數值最小的是一一一一 。

7 77 
4. 在一 ， 一， 一這三個分數中 ， 分數值最小的是一一一一 .

13 9 11 

7 39 
5 . 把一， 一 ， 一由小至大排列

20 20 20 

5 5 5 
6. 把一 ， 一 ，一由小至大排列

9 6 14 

U一切
格
<瞇7

一切
8. 斌空格

5 已 5 5 
一 ，一，一

9 (__) 11 

9. 一個蛋糕平均分成 1 0 件 ，企盟吃了三個，企盈吃7三個，心盟比企盈吃得較多/少/一10 '- ~. - - - 10 

樣多?說說明 。

lωO 媽棚媽買釘了兩酷盒數啦量一樣棚的朱古的力送臨給L企姐b旭立週盟和4企b且2

了哼;盒餘朱古的力，岫t瞌鐘吃蜘得較盼多/少/一份?詞說明 ﹒
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The effectiveness of using songs 
incorporated with other activities to increase 
students' motivation and confidence to 
speak English in an EFL environment 

Abstract 

YLPMSAA Ying Yip Primary School 

Success grows out of strugg/es 
to overcome dlfficu/ties 

How can 1 increase my students' motivation and confidence to speak 
English in an Engli sh as a Foreign Language (EFL) env ironment? This 
action research study shows the effectiveness of using songs incorporated 
w ith other activities such as body movements, dance and mini-drama to 
motivate students and deve lop the ir confidence in speaking. Students 
sang w ith some body movements in the first cycl e . In the second cyc怡 ，

they sang with a dance and a mini-drama. The data collection tools 1 used 
were questionnaires , interviews, students' diaries and observation sheets 
As a result of this research proje仗， 1 found that students had acquired new 
vocabulary and become motivated and ga ined more confidence to speak 
both inside and outside their English lessons through participating in di仟erent

activities like singing, dancing and acting. 1 view action research as a way to 
improve my skills in order to become a more effective teacher. 1 believe that 
the better learner 1 am, the better teacher 1 will be. 
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Background 

This research study was conducted at YLPMSAA Ying Yip Primary 
School, a subsidised mainstream school located in Tin Shui Wai. The vast 
majority of students do not have the oppo內unity to communicate in English 
because of their predominantly Cantonese-speaking environments at 
home and in school. They have very limited chances to use English in their 
everyday lives and so the language is not very meaningful and authentic to 
them. Most students only rely on their teachers and seldom take the initiative 
to speak even during English lessons. Genuine interest in using the language 
is missing. 1 identified this problem and tried to find ways out by conducting 
an action research study with thirty-two Primary 3 students in an elite class. 1 

was their class teacher and so had more time to communicate with them and 
create a more authentic English learning environment. They loved singing in 
Putonghua and could recite the Iyrics quickly. This inspired me to investigate 
the effectiveness of using English songs as a main source (incorporated 
with other activities such as body movements, dance and mini-drama) to 
increase their motivation and confidence to use the language in a Cantonese­
dominated environment. 

Literature Review 

Brown (2000, p.17) points out that “motivation is one of the most 
Imp。此ant factors in your success in English". 1 believe 1 need to use different 
activities to develop students' intrinsic motivation to learn and speak English 
As students loved singing, 1 inferred that songs could be used to arouse their 
interest in learn ing. Studies, in fact, identify songs as useful pedagogical 
tools to learn and speak English. Morales (2008) , for instance, considers 
that students can improve their speaking skills and pronunciation when they 
sing. They can discuss different topics in the Iyrics like love, revenge and 
hate, and also express their opinions and reflect on the content of the songs 
Using songs in class also provides more chances for students to practise the 
rhythm, stress and intonation patterns of the language and to use Iyrics as a 
stimulus for class discourse (Orlova, 2003). 

According to Shumin (1997) , "L2 or foreign language learn ing is a 
complex task that is susceptible to human anxiety (and is often) associated 
with feelings of uneasiness, frustration , self-doubt, and apprehension" 
Schoepp (2001 ) suggests that "the enjoyment aspect of learn ing language 
through songs is directly related to affective factors", which include things 
such as feelings, emotions, anxiety, frustration , motivation and confidence (Lin , 
2000). Understanding them would enable us to know how and why songs can 
help students learn and speak English 
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The affective filter is mentioned in the hypotheses of Krashen (cited 
in Schoepp, 2001), which explains why a positive attitude in learning exists 
when the affective filter is weak. Schoepp suggests that singing is a method 
to achieve a weak affective filter and can be used to present topics and 
stimulate discussions about attitudes and feelings. It provides a comfortable 
atmosphere and brings variety and fun to learning. Domoney & Harris 
(1993) & Little (1983) also find that pop music is a major source of English 
outside the classroom. Exposure to authentic English is an important factor 
in promoting learning in an EFL environment, so teachers can consider using 
songs as part of the speaking activities 

In the literature, drama is also considered a means for learning to 
speak. According to Barbu (2007), using drama as a teaching technique can 
result in real communication such as involving ideas, emotions, feelings , 
appropriateness and adaptability. Maley & Duff (2005) also state that drama is 
an enjoyable experience and motivation is fostered and sustained through the 
variety and sense of expectancy generated by the activities. Similar research 
studies (Maley & Du仟， 2001 ; Phillips, 2003) suggest that drama can be an 
interesting way of motivating language learners and teachers. Students can 
play, move, act and learn at the same time (Phillips, 2003). Drama activities 
"give the students an opportunity to use his own personality in creating the 
material in which part of the language class is to be based" (Marley & Du符，
2001 ). This was why a script based on the story of a classmate who was 
going to leave this school had been written by a group of my students and 
then revised by me in the second cyc怡，

Drama activities are useful for the development of oral communication 
sk il 峙 ， as well as reading and writing. They help students communicate in 
English including those with limited vocabula可 (Aldavero ， 2008). The benefits 
of using drama in language lessons have been summarised by Desiatova 
(2009) as follows 

Drama gives learners an experience (dry-run) of using language for 
genuine communication and real life purposes by generating a need 
to speak. It encourages guessing the meaning of unknown language 
in context. Learners need to use a mixture of language structures and 
functions (“chunks") if they want to communicate successfully 

. Drama makes language learning an active, motivating experience 
Drama helps learners gain the confidence and self-esteem needed to use 
the language spontaneously. By taking on a role , students can escape 
from their everyday identity and “hide behind" another character. Giving 
students special roles encourages them to be that character and abandon 
their shyness. 

. Drama emulates the way of acquiring language through play, makes the 
aud ience believe and enhances meaningful interaction 

. Drama makes what is learned memorable through direct experience and 
affect (emotions) for learners with different learning styles. 
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• When students dramatize, all communication channels (sight, hearing and 
physical exercise) are used and each student will be drawn to the one 
that suits them best. This means that they will be actively involved in the 
activity and the language will "enter" through the channel most appropriate 
for them. 
Drama can develop students' ability to empathize with others and thus 
become better communicators. 

. Drama can help learners acquire language by focusing on the message 
they are conveying but not the form of utterance. 

Drama after all can improve oral communication methodology and 
provide students with an opportunity to use English meaningfully, authentically 
and purposefully with targeted audiences. Vernon (2009) supports the view 
that students potentially read and then repeat their lines over a period of time 
By repeating the words and phrases, they become familiar with them and 
can say them with increasing fluency by encouraging self-expression; drama 
motivates students to use language confidently and creatively. Goodwin (2001) 
states that drama is a particularly effective tool for teaching pronunciation 
because various components of communicative competence are practised 
in an integrated way. Desiatova (2009) also agrees that using drama can 
encourage students to speak and communicate with others through non­
verbal communication channels , such as: body movements and facial 
expressions, and even with limited vocabulary. Involvement in the negotiation 
and construction of meaning during a drama performance can give insights 
into the relationship between context and language, and encourage students 
to link the language they are learning to the world around them (Maley & 
Du汗， 1978). In a similar vein, Kao & O'Neill (1998) contend that confidence 
levels would increase when students have something to talk about and, most 
Impo付antly， when they know how to express their ideas 

Research aims and methodology 

Apart from teaching course-book materials in the lesson, I investigated 
the effectiveness of using activities like singing , body movement, dancing 
and acting to increase students' motivation and confidence to speak out in an 
enriched EFL environment whereby they had more opportunities to use and 
speak in the language. The research questions are as follows 

1. How can I motivate my students and make them feel confident to speak 
English in an EFL environment? 

2. Should songs be considered useful pedagogical tools to increase students' 
motivation and confidence to speak English? 

3. What other activities can be used with singing to further increase students' 
motivation and confidence to speak English? 
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Action research is "any systematic inquiry conducted by a teacher in the 
teaching/learning environment to gather information about how their pa忱的ular

schools operate, how they teach, and how well their students learn" (Mills, 
2003 ， ρ5). Its most important function "is to facilitate the 'reflective cycle' , 
thereby providing an effective method for improving profess ional action" 
(Walla凹， 1998, p.18). 1 used an action research approach to investigate the 
effectiveness of using songs incorporated w ith other activities to increase 
students' motivation and confidence to speak in English following a reflective 
cyclic pattern. It is a four-step process: identifying an area of focus, collecting 
data, analysing and interpreting the data, and developing an action plan (Mil峙 ，
2003) which is evaluated continuously in order to improve teaching. There 
are two cycles in my study (Figure 1): 

Figure 1 The research cycles in this study 

Singing contest in December 20 11 

(At the end ofthe first term) 

/8~ [ 

/ 
13. Analyz弓

English Carnival in late June, 2012 

(At the end ofthe se∞nd term) 

方回\

巨至立

The first cycle of the study began w ith an introduction to “W hat a 
Wonderful World", “Top of the World", "Last Christmas", "Lemon Tree" ， 唱hining

Friends" and " B旬 ， Big World" for the school contest in Oecember 20 11. 
Students voted “B旬 ， Big World" 的 the first English song they would ever sing 
in the contest just because the melody and Iyrics were simple. Some students 
could not recite the Iyrics at first. 1 showed the video a few times to stimulate 
their v isual senses first. Students worked in pairs to fill in the blanks while 
they were listening to the song. The first ten pairs (out of sixteen in the whole 
class) to finish the worksheet would get stickers as positive reinforces. 1 also 
explained the theme of the song and meaning of the words to them. They 
sang it during recess and lunch break for two weeks. They performed quite 
well in the s inging contest and won a prize. A few students suggested that 
body movements could have been incorporated when they sang. 
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Oata collection was done with questionnaire surveys, interviews and 
observations. AII students were asked to fill in the questionnaires after the 
singing contest as I wanted to find out the effectiveness of using songs to 
increase their motivation and confidence to speak English. Two more capable 
students and two less capable students were interviewed. They shared 
their opinions in learning (i.e. speaking) English in these two weeks, and 
their w illingness to participate in different activities was observed. Follow­
up interviews were conducted for collecting further information about the 
effectiveness of using songs with respect to the following questions: 
1. Oid you have fun in the singing contest? 
2. Are songs useful for motivating you to speak in English? If yes, how? If no, 

why? 
3. 00 you speak more in English now than in September? Have you gained 

more confidence when you speak in English to your classmates now? 
4. Other than singing with some body movements, what other activities 

would you like to incorporate if you have a chance to sing on the stage 
again? 

There would be another chance for my class to pe斤orm on the stage 
My students would like to sing in English during the English Carnival at the 
end of the second term. After reflecting on what we had done in the first cycle , 
I made some changes in the second and gave them more time to prepare. I 
chose a song about friendship, which was more closely related to their real 
life experiences and should therefore be more motivating. “We're AII in This 
Together" was sung because it was an inspirational and lively song about 
school life. Students sang it together with a dance and a mini-drama. The 
script (Appendix) was written by students and revised by me. A girl was about 
to leave the school and so the class decided to dedicate the drama script 
to her and perform it on stage. They hoped to encourage her to study hard, 
strive for her dreams and never give up. What they did this time was more 
meaningful and purposeful compared to the one in the first cycle 

Fir哎， I showed the music video (with Iyrics) and explained the theme of 
the song and meaning of its Iyrics in the lesson. Second旬， I divided students 
into groups of four. They listened to the song three times and finished the 
worksheet together. Thirdly, we sang the song in recess time and lunch 
break. A week l at前， they learnt to dance while singing and I asked for eight 
volunteers to write the drama scri 阱. I revised the script in the final stage 
When the script was ready, students worked in groups of fi ve (a narrator and 
four characters) and performed the mini-drama. They chose the best group to 
perform it during the English Carnival by voting. Meanwhi怡 ， I included mini­
drama in the second cycle after receiving students' feedback because of its 
funny and entertaining nature and ability to maintain students' motivation to 
speak out. 
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The data collection tools 1 used this time were surveys, students ' 
diaries and observation records. Students were also asked to fill in the 
questionnaires and write their reflection in their diaries after the performance 
so that 1 could find out how far singing together with a dance and a mini­
drama had increased their motivation and confidence to speak English 

Data Analysis and Results 

The first cycle 

The questionnaire results collected in the first cycle were positive. 
In September, 75% of students spoke in English to their classmates and 
teachers during the English classes, with 3.1 %, 12.5%, 31.3%, 28.1 % and 
25% stating "all the time",“always",“sometimes" , “seldom" and “never" 
respectively 

Table 1 Changes in the habit and frequency of speaking in English 

In the beginning of the school year (Early September, 2011 ) 

1 a. Oid you speak English to your classmates Yes 24 
and teachers Q虹坦9 English classes? No 8 

1 b. Refer to 0.1 a 一 If yes, how often did you AII the time 
speak in English to your classmates and Always 4 
teachers during English classes? Sometimes 10 

Seldom 9 
Never 8 

2a. Oid you speak in English outside classes? 
Yes 6 
No 26 

2b. Refer to 0.2a 一 If yes, when did you speak in Recess , lunch break 
English outside the classes? 

At the end of the first term (after the singing contest) 

3a. 00 you speak English to your classmates Yes 28 
and teachers 也血9 English classes now? No 4 

3b. Refer to 0.3a 一 If yes, how often do you AII the time 5 
speak English to your classmates and Always 8 
teachers during the English classes now? So行leti口les 11 

Seldom 4 
Never 4 

4a. 00 you speak English outside classes now? Yes 22 
No 10 

4b. Refer to O.4a 一 If yes, when do you speak Recess , lunch break, in 
English outside classes now? the park, at home 

* There are 32 students in this class. 
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The population of students who spoke in English to their classmates 
and teachers during the lesson increased from 75% to 87.5%, with 15.6%, 
25%, 34.4%, 12.5% and 12.5% of them stating “all the time",“always", 
“sometimes", “seldom" and "never" respectively. Students spoke in English 
more often after choosing to sing an English song in the singing contest 
Only 18.8% of students spoke in English outside the lesson in September 
However, this proportion rose sharply to 68.8% at the end of the first term 
after the singing contest. Students spoke in English not only during recess 
and lunch breaks but also outside the school , such as: in the park and at 
home. The findings were encouraging, showing that their attitude towards 
speaking in English was positive. 

Three out of four students enjoyed themselves in the performance 
They all told me that they had never thought of having the courage to sing 
in English in front of their schoolmates. Three students sa id that songs 
could motivate them to speak more English because they could learn more 
vocabulary from the Iyrics. Three others also reported that they spoke more 
English when they discussed something about the song. As one student 
said,“The learning atmosphere was less threatening , so I was more willing 
to express my ideas in English. " Four of them told me that they had gained 
slightly more confidence in speaking in English now 

There was a student, however, who had not enjoyed himself in the 
performance and even felt a bit embarrassed during the interview. He told 
me that he disliked this song because its theme was about love and the 
mood was sad, and wanted me to choose a song with a happy mood and 
closer connection to his daily experiences. Furthermore, four other students 
suggested that I should include a mini-drama and dance instead of just 
having some body movements. Their suggestions were all very constructive. 

Curti s (2001 , p.75) contend that teachers could learn “a great 
deal about themselves, their students and their teach ing and learn ing 
environments through action research". I really did after going through the 
first cycle. At fir訟， most of them, especially the boys, were shy and sang very 
softly. However, after understanding the meaning of the words and listen ing 
to the song several times, they found it easier to remember the pronunciation 
of some difficult words with the rhythm. I heard them singing not only in my 
lessons, but also during the recess and lunch break. They even requested 
me to sing as a motivator before sta此ing the lesson. As Brown (2002, p.17) 
points out,“Motivation is one of the most important factors in your success 
in English". I believe that my students were motivated to speak as a result of 
my introducing this English song to them. I was glad to hear them speaking in 
English not only to me, but also to their friends and other teachers. I realized 
that it was a “good start" 
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The atmosphere is also a major factor for learning (Baird , 2001). As 
students felt more relaxed and found it easier to recite the Iyrics through 
singing, they became more confident in speaking out too. Some students 
rewrote part of the Iyrics in their weekly diary as follows: 

勻'm a sma/l sma/l boy 
in a big big school 
it's not a big big thing 
if you can 't see me" 

“It's a sma/l sma/l bird 
in the blue blue sky 
it's not a big big thing 
if you can 't see 缸，

“It's a fierce fierce dog 
in the big big house 
it is dangerous 
Ifyou go in" 

I displayed the three Iyrics on the board as encouragement and 
designed some activities based on them. I divided the class into groups 
of four. Each group chose one piece of work, made up a story and chose 
a leader to tell it to the whole class. They also tried to sing with the new 
Iyrics. The level of anxiety was lowered even for the passive students after 
participating in these activities 

The interview feedback was valuable too. I should have selected the 
songs more carefully. The theme of 唱旬 ， Big Wor肘， was about love and 
my students did not have such experience. Morales (2008) states clearly 
that teacher should choose a song that has the right characteristics to 
fulfil students' needs and interest and can introduce new elements of the 
language that are wanted. In the next cycle, I should also choose songs and 
incorporate them with other activities like mini-drama and dance to further 
increase students' motivation and confidence to speak in English 
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The second cycle 

Table 2 The results of the questionnaires about the changes in students' 
attitudes towards speaking in English 

Rating scale 
4: very high (greatest) 3: high (great) 2: low (Iess) 1: ve叩 low (Ieast) 0: no 

In September 2011 (The beginning of this academic year) 

Items - How would you rate your 4 3 2 可

。
1. Motivation for speaking English 4 7 15 2 4 

2. Confidence in speaking English 2 13 8 8 

3. The enjoyment of speaking English 7 7 2 6 10 

4. Anxiety about speaking English 6 5 7 4 10 

In December 2011 (After the singing contest) 

Items - How would you rate your 4 3 2 可 。
1. Motivation for speaking English 5 15 8 2 2 

2. Confidence in speaking English 4 8 13 4 3 

3. The enjoyment of speaking English 8 8 3 8 5 

4. Anxiety about speaking English 5 5 8 3 11 

In late June 2012 (After the English Carnival) 

Items - How would you rate your 4 3 2 。
1. Motivation for speaking English 17 12 2 。
2. Confidence in speaking English 13 11 3 3 2 

3. The enjoyment of speaking English 16 6 6 3 

4. Anxiety about speaking English 。 4 4 3 21 

As shown in Figure 2, students' motivation level for speaking English 
in September 20竹 ， December 2011 (after the singing contest) and late June 
2012 (after the English Carnival ) was rising throughout the school year. 1 n the 
beginning, 12.5% of students had "no" motivation and only 12.5% had “very 
high" motivation for speaking English. However, the propo內ions dropped to 0% 
with “no" motivation and rose to 53 .1 % with "very high" motivation after the 
English Carnival. 
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Figure 2 Changes in students' motivation for speaking in English 
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The results concerning the confidence in speaking in English throughout 
the school year were positive as shown in Figure 3. There were only 9.4% of 
students w ith high or very high levels of confidence in September 2011. This 
percentage rose sharply to 75% with high or very high levels after the English 
Carnival. 

Figure 3 Changes in students' level of confidence in sp倒king in English 
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Students' enjoyment in speaking also kept on increasing throughout 
the year (Figure 4). The percentage of students w ith the "greatest" level of 
enjoyment of speaking English rose to 50% after the English Carnival. At the 
same time , the proportion of students w ith no anxiety in speaking rose from 
31.3% in the beginning of the first cycle to 65.7% at the end of the second 
(Figure 5) 
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Figure 4 Changes in students' level of enjoyment for speaking in English 
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Figure 5 Changes in students' level of anxiety about speaking in English 
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According to their own diaries, the changes in enjoyment and motivation 
are also encourag ing and more students enjoyed learning and speaking 
English through a variety of activities. Some of their reflections were quite 
inspiring and impressive 

“I was an actress in this drama. At the beginning, I was afraid because 
I had to speak a lot of Eng/ish in front of my schoo/mates in the hal!. 
Candy and Tina always said, 'You can do 仗 ， We read the script in 
recess and after lunch. / read it to my dad, tOO. I am quite confident in 
speaking English now and I am not afraid of speaking English in front of 
people. " 

“I am very happy. I know some difficult words in the song, e.g 
celebration, dreams come true and we 're al! stars. When I sing and 
dance, English is not so difficu/t. I speak more English now I taught my 
mum how to sing the song. She is happy. " 
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“I can speak in English to my friends now Jerry, Marco and Lily taught 
me how to sing and dance so I could do it on the stage. I started to 
have an interest in learning and speaking English. I want to have many 
English lessons. I love singing English songs and dancing. Dancing 
helps me understand the meaning of some difficult words. I often listen 
to English songs on YouTube now. " 

“I am the narrator and need to present a long paragraph to my 
schoolmates on the stage. I have gained more confidence in speaking 
now. I think I can do it. I like speaking in English at school and outside 
the classroom. Although the practice was harsh, it gave me a lot of fun. 
I have learnt that team spirit and helping each other are very important 
for a good show. " 

“Last year, I had no confidence to speak English. Thi s year, I have 
some confidence because I have spoken English in front of many 
people on the stage in the school hal l. Ms. Lam is very friendly to me 
and always says ， 寸ina ， you can do it! ' 80 I know I can do it. " 

“I am confident in speaking now. I was frightened but happy on the 
stage. I was an actor, singer and dancer. I didn't like English before but 
I like it now. I think I am a star. I feel a little bit proud of myself because I 
could do something that was impossib悟. If we always learn English like 
this, I can learn more." 

“I have not had the experience of learning English in such a fun way 
before! I sang and danced at the same time. I sang the song to Ms. 
Lam. Ms. Lam was happy. I sang the song with my classmates. We 
sang the song very loudly and happily. Many teachers said we were 
ve叩 good . "

A few of them were quite shy and dependent on their peers at first but 
they felt confident afte附ards . I was happy to see them teaching each other 
to read the Iyrics and scripts. I heard them speaking in English more often 
The motivation and confidence to speak in English have increased obviously 
in this class. The classroom was filled with fun and laughter. 

Body movements had been incorporated in the fi rst cyc怡. 8tudents' 
feedback from the interviews suggested that dance could be incorporated 
with singing just like drama. Both body movements and dance belong to the 
bodily/kinesthetic area of intelligence in Gardner's (1993) Multiple Intelligence 
Theory. Teaching through it could increase motivation and achievement in 
classroom assessment (Greenhawk, 1997). 8 tudents sang and had some 
body movements in the first cycle but they sang and danced in the second 
Teachers used a wide range of techniques and methods to cater for learning 
diversity. The development of bodily/kinesthetic intelligence can certainly help 
to enhance motivation to speak in English in a fun-filled way 
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Discussion 

On the basis of the findings in this study, 1 strongly believe that songs 
are useful tools for learning English. The use of songs incorporated with other 
activities like a dance and a drama not only helps them develop speaking 
skil峙， but also help them internalize new vocabulary, improve pronunciation , 
intonation and fluency in a language-rich environment. Their anxiety level 
can be markedly lowered in such an encouraging and non-threatening 
atmosphere 

In the second cycle, 1 chose a song which was related to my students' 
experiences and interests. They told me that the experience was more 
challenging, enjoyable and fun. They helped and learned from each other 
Their attitudes to speaking in English had changed too. Even the ve叩 quiet

and unmotivated ones were willing to participate in the activities this time 
Enjoyment and enthusiasm could motivate them, and they have a positive 
attitude now. Edge (1993, p.106) also supports this idea, saying “The more 
they enjoy the language skills , the more language ability they are likely to 
acquire. " Most of my students could also realise the value of interaction in 
English. 

Using songs incorporated with a dance and a mini-drama can help 
in vocabulary learning too. Drama with dialogue provides students w ith 
communication skills by placing them in a context that seems real. It makes 
the language easier to internalise and remember and can therefore support 
the learning of English as a foreign language. It was a valuable experience 
for my students to write a tailor-made drama script which was related to their 
real experiences. They were motivated to use English creatively. As a result, 
they were emphatic and gained a lot of sati sfaction after the performance 

As a teacher, 1 have gained valuable experience too. When students 
work together cooperatively, they are capable of doing something that look 
impossible to achieve, such as: singing with difficult vocabulary and dancing 
at the same time. It was amazing that junior primary school students could 
perform such a good show. 80th the peers' and teachers' encouragements 
had boosted their confidence in speaking. Dornyei (2001) also agrees that 
confidence can be promoted throug h experience with success and the 
reduction of anxiety 
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Conclusion 

The action research in this study involved inquiring into actual practices 
through a process of planning, acting, observing, reflecting and modifying 
on an issue in order to modify and enhance my teaching skills. Students' 
motivation and confidence to speak in English have increased as a result 
The study allowed me to implicate, reflect , improve and innovate, and 
provided a stepping stone for me to further examine how to motivate students 
to speak English in Hong Kong. 

Apart from teaching the materials in the course books, teachers should 
also use a va riety of activities to nurture a language-rich environment for 
students to use and speak English with pleasure and joy. The data collected 
from students suppo此ed my assumption that using songs incorporated with 
other activities like body movements, dance and / or drama are e仔éctive in 
increasing their motivation and confidence to speak. Teachers should choose 
songs that students are interested in and familiar with, while bearing in mind 
that their own patience is also very important. Students are like babies who 
fall many times before they can walk. Teachers should accept that their 
students do make mistakes but students can find joy in speaking activities 
and thereby develop a positive attitude toward learning if all preparations 
are done. This view on the pa此 of teachers would ce付ainly help to increase 
students' motivation and confidence to acquire language ability and improve 
their speaking skills 
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Appendix - Drama script (We're Friends Forever) 

Narrator: This story takes place in a P.3 class. Kelly comes from a broken 
family. Her parents left her since she was a baby. So, her grandmother took 
care of her. Until the day, her grandmother was in the hospital and was about 
going to die. Kelly's mother came from Canada and promised that she w ill 
take care of Kelly 

Candy 

Damien 

Candy 
Tina 
Candy 

Tina 
Candy 

Kelly 
Tina 

Kelly 
Candy 

Kelly 

Candy 
Kelly 

Tina 

Candy 
Kelly 
Tina 

I'm going to leave this schooL My grandmother is going to die 
and... (crying) 
Yeah! Candy. Come and play together. It's fun! (shout loudly and 
happily) 
No. Damien 
Candy, you look unhappy. What happened? 
My grandmother is going to die... and I will have to leave my 
friends and teachers in this school... 
Why? 
I have lived w ith my grandmother since I was a baby. I don 't 
know anything about my mother. She is a stranger to me. What 
I know is she lives in Canada. And... I need to leave my friends 
and teachers in this schooL 
Hi. What happened? 
Her grandmother is going to die and so she will leave us and live 
with her mother in Canada soon 
Sorry, Candy. 
It's ok. My grandmother wants me to be a good teacher. I want 
to be a teacher in Tin Shui Wai. I grew up in Tin Shui Wai. Many 
of my friends do not have parents to take good care of them and 
so I know a good teacher is very important for them. If I go to 
Canada, my dream can never come true. 
No, Candy. Even if you go to Canada, there are always children 
who need help. My uncle lives in Canada too and he told me 
that it was difficult to find a good English teacher in the China 
town 
So 
No matter what happens, if we strive for our dreams, they will 
come true. 
Yes. Even if you are going to leave this school, we w ill still be 
friends. We should work hard together and our dreams will come 
true one day 
Really? 
Yes! 
Of course 
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透過情晏教學法提升幼見運用代

名詞的能力

摘要

之囚士Æb
IlID. ，心 l悶

善一堂安逸幼稚園

研究員在任教幼兒班 (3-4 歲的幼兒)過程中，發現他們在談話及分組活

動中，不清晰地運用代名詞 。有時，幼兒會告訴教師 í我是我的老師 。 j 其

實幼兒是想表達 「你是我的老師 。 j 卻不懂得運用 「你 J 字 。 幼兒在語吉學

習上有 「 自我J 的傾向 ， 一方面可反映幼兒在人稱代詞掌握與應用上， 另一
方面則可見於其在語吉習得之上，如何受生活背景與已有知識影響(黃翼，

1 959 ) 。以本研究員任教的地域為例， 社區資源缺乏 ， 照顧者甚少帶兒童出

外，所以幼兒的生活經驗甚少。謝錫金 (2006 ) 曾引用 Huxley ( 1970) 的研
究 ，指出兩名實驗兒童的話語中，以「我j 開頭的形式最為普遍 ( Lee ，Wong

& Leung, et a l., 1996 ) 對兒童在閱讀理解及運用 「你j 、 「我 J 這些人稱代詞
作出研究，發現兒童最先運用人稱代詞先是與 「我j 有闊的。不僅是外國的兒
童 ，就是中國兒童也有這種傾向。 Tse ( 1990) 以 60 名 3 歲至 5 歲 11 個月 大
的粵語兒童為研究對象，並按年齡及性別劃分為 3 個組別，結果發現所有組另IJ

兒童均會使用 「我j 、「你J '而 「他/她j 及 「他們 / 她們j 貝IJ出現得稍晚，
且在 3 個年齡組別中亦不多用 。 陳個眉(1995 ) 指出兒童習得人稱代詞的次序

為 「我j 、 「你 J '最後為距離自身最遠的 「他J 。反映兒童以自我中心之傾向。

皮亞傑的實驗表明 ， 學前兒童的大部分談話 ， 是屬於自我中心的 。 他亦指

出，愈年幼的兒童愈會有自我中心的趨勢 (Vygotsky ， 2007) 。 研究員在任教
期間觀察幼兒的語法 ， 都屬於自我中心，而且有點混亂 ，例如自吉自語以 「我j

為中心 ，並不有效地進行交流 ， 亦不期望任何回答 。有鑒於此，研究員選擇透
過不同的情景及語文活動為研究的重點， 透過活動從中幫助幼兒掌握口語表達

的能力及運用代名詞的技巧。 再者現時香港亦較少人探討及研究學齡前的兒童

語文發展 ，期望給予幼兒教育的工作者一套新的語文發展體系以作參考 。

研究目的、問題、高法

本研究期望能透過情景教學法 ， 認識幼兒如何運用不同的代名詞 ， 提升他

們運用代名詞的能力 ，以及在不同情景下應用， 提升幼兒正確使用人稱代詞的
能力。
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研究問題包括

1 . 情景教學法能否有效提升幼兒運用不同的代名詞的能力?

2 情景教學法如何擇升幼兒運用代名詞的能力?

3 在哪一種情景下，幼兒能更有效運用代名詞?

本研究將全敬的人平均分為三組 ， 每組 20 人 。研究者以三個月時間進行
相關的教學計劃，為宜驗組 (一)及(二)進行教學 ， 包括前測和後測 ，並以

觀察記錄分析兩組幼兒對運用代名詞的能力。

研究假設透過以角色扮演 (情景)教學的幼兒運用代名詞的能力比較強，

以語文活動教學的幼兒運用代名詞的能力較為弱，假設教師所設計的情景教學

法 ， 是提升幼兒運用代名詞的重要元素 ，而幼兒學習代名詞是可以透過互動去

掌握。

文獻回顧

謝錫金 (2006 ) 認為在學習或工作等活動上， 我們都離不開語吉，所以從

小培養和發展幼兒的語吉 ，讓幼兒正確地掌握語言是十分重要的。幼兒學會了

語吉 ， 可以進行比較複雜的思維活動。語吉可輔助幼兒學習 ，在幼兒教育的過

程中具有重大的意義 。 不論向幼兒進行思想品德教育，或是教幼兒學習歌唱、

繪畫、遊戲等 ， 都必須運用語吉。此外， 只有幼兒具備一定的語吉水平， 才能

聽懂老師和同伴的說話 ， 接受教育和進行社交活動。因此不少學者提出幼兒的

語吉發展過程為社會化過程之體現(陳個眉. 1995 ;周兢﹒ 1 997 ; 黃瑞琴，

1998 ) 

季池( 1981)更深入地把代名詞 「我j 、 「你j 、 「他J 、 「這 j 、 「那 j
這五個詞分為兩頓 「我j 、 「你」、 「他J 是一頸、說語的人自稱為 「我J
說話的人把聽話的人稱為「你J 說話的人向聽話的人說及另一個人，稱為
「他j 。邵敬敏( 1999) 認為這些詞不但出現的頻率特別高，用途特別大 ，個

性特別強，而且用法也豐富多彩，如果不加以仔細的辨析，就會犯 「錯誤J

其中代詞，主要起替代、指示、 疑問三種作用 ， 因此大體上可以分為三類 人

類代詞，即是人稱代詞有 ﹒ 自己(我) 、別人(你) 、人家(他) 、 大家(我
們)等 。 要注意的是「您J 表示單數尊稱，至於表示複數的尊桶，以前常用「您
三位J 、 「您幾位J 等 ，近來「您們j 已經在書面語上比較普遍地使用 j. 口
語也偶爾可以聽到。

幼兒對語吉的掌握均有一致性，就是從自我開始。黃翼認為幼兒最初掌

握的語言是單字旬，旨在表現嬰兒一己的需要、利益、情緒等。 與其說是描

述事實， 倒不如說是熱切表示自己對事物的願望和態度有密切關係(黃翼 ，

1 959 ) 。因此，陳個眉指出兒童習得人稱代詞的決序為 「我J 、 「你 J .最
後為距離自身最遠的「他J (陳惘眉. 1995) 。另外在 1970-90 年代的一些
本地研究中 ， 均發現兒童以本名代替「我J 是頗常見的現象 (Chan & M戳，
1992 ) .亦反映兒童以自我中心之傾向。

呂叔湘( 1 998 ) 主張學習語吉的一般過程是 「模仿一變化一創造j 。 幼兒

學語吉的第一步是模仿。 在語吉教學中要注意模仿的重要性。學習語吉不是學
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一套知識，而是學一種技能。 大人說 「給我一杯茶J ' 小孩子跟著說 「給我一
杯茶J '是模仿 。說 「給我一塊糖J ' 就是加以變化。把已經熟悉的語吉材料

下加入新的組織 ，也屬於變化 ， 例如 「把它吃了 J 和「吃得乾乾淨淨J 組織成 「把
它吃得乾乾淨淨j 。這些都是三四歲的兒童就能做到的。

幼兒能在不同的故事情景下 ，更有效地學習代名詞。 Richards & Rodgers 
( 1997 ) 認為 「情境語言教學法J 主張口語為語言根基，而結構為口說能力的

中心。它採用對文化教學的歸納式方法。單字或結構的含意 ， 不是經由所教語

吉或當地語吉的解釋而獲得 ，而是經由某種情景下所用形式的方法歸納出來。

因此，這種教學法期望學習者， 能透過某種情景下運用相關的字詞 ， 引伸文法

結構與字彙到新的情況中 ，是由歸納所產生的。研究員預期幼兒能應用其在課
堂上所學語言於日常生活當中。

Richards & Rodgers ( 1997) 引用 Pittman ( 1963) ，指出在學習初期 ，
學習者被要求只聽與重複教師所說的，並且嘗試回答問題與命令。 例如教師會

由一些故事中，選擇一些適當的情景予學生聆聽。其後，教師鼓勵幼兒主動參

與情景 ，在互動中運用相閥的詞語。教師擔任三個主要的角色 。在課程陳述 (演

譯情景)的階段，教師擔任模範， 建立學習的語文結構所需的情況 ，請幼兒重

複被仿效的新結構 。教師要運用問題、命令及其他從學習者引出正確句子的提

示 。下一步 ，在課程實施的階段，教師在較少受控制的情況下， 給予幼兒更多
使用語吉的機會。 最後， 教師要觀察幼兒的表現來整合課程 ， 讓幼兒有修正及

複習的機會。

研究后法

幼兒的口語發展，由字至詞 ，由詞至旬，加上許政緩等( 1996 ) 指出兒

童的語吉發展對心理發展亦具備促進作用 。 以是決研究的代名詞為例，促使兒

童間的互動和自我意識的發生，故此兒童在代名詞之習得亦是以「我J 為先，

「你j 次之，與自身距離最遠的 「他j 貝IJ較後習得。因此，是決研究集中在幼
兒運用代名詞的發展及概念的掌握。

本研究將透過對話錄音 、 筆記和整理，分析幼兒運用代名詞的各項表現。

研究的實驗組(一) 將會進行十四次教學活動，其中刺用t份教學計量IJ' 每個

活動重複教學兩次 ，並且由「我J 開始延展至 「你j 、 「他/她(佢) J 和日
常生活環境。研究的責驗組(二) 將會進行十五次教學活動 ，其中利用五份教

學計劃 ，每個活動重複教學三次。然後，比較兩組幼兒的學習成果。

研究對象為三至四歲的幼見 (K1) ，研究員把全級幼兒共 60 人平均分為
三組，每組三十人 (不分男女及年齡 ，以隨機方式進行)。第一組(全日幼兒
A班 ) 利用情景教學法進行教學 ，並且重調幼兒以第三身的身份進行角色扮演 ，
為宣驗組(一) (假設幼兒是故事或情況中的一個角色 ，以該角色的身份回答

相關問題) 。第三組(全日幼兒 B 班)是透過語文活動進行教學，並且重調幼

兒以第一身的身份進行互動學習 ，為實驗組 (三) (即是 ，在幼兒回答問題時 ，

以自己的身份來作答)。最後一組(上午幼兒班)為控制組，只會進行前測和

後測， 並且按校方編排的課程進行學習。
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研究者會為宜驗組(一) 、 (二)及控制組進行前測和後測。研究者以兩

個月的教學計劃為實驗組(一)及實驗組(三)進行教學，計劃前後都會進行

前測和後測，以觀察記錄分析兩組幼兒對運用代名詞的能力。本研究是採用行

動研究法 ， 行動研究是指研究員(教師)本身作為一個參與研究工作者，並且

透過應用研究方法技巧，對個人的教育實務工作進行系統反思的過程 。此研究

是依從本人在教學經驗發現 ，剛入學的幼兒運用人稱代名詞表達及溝通感到困
難 ， 故此以幼兒班(三至四歲的幼兒)為主 。 目的在於透過活動提升幼兒運用
代名詞的能力。研究者借助了觀察法和評量表來了解幼兒運用代名詞的能力。

研究者主要採用觀察法 ，對於幼兒運用代名詞的掌握，觀察幼兒的表現並
做出觀察紀錄 。研究工具是採用多元資料搜集法 ，主要是多角度收集資料， 豐
富分析素材。整個研究過程中主要以錄音進行 ， 然後配以文字以紀錄內容及分

析。對於幼兒使用代名詞表現能力的評估 ，研究者會運用參與性觀察，以降低

幼兒的心理防衛和了解其真貫的表現 。 由於要清楚個別幼兒對概念的認知，所

以會透過焦點觀察進行事件取樣。目的在有系統地即時記錄幼兒的反應 。而且，
研究員會運用評量表作為測試工具。鋒音筆會記錄整個活動過程 。 在活動後，

研究者聆聽片段，並採用紙筆記錄及評量，測試在不同情景下幼兒對運用代名

詞的能力。鑑於個人私隱的關{萃 ， 故此上述數據在研究前已獲取校方及家長的

同意，並承諾資料只作研究用途 。

本研究步聽分為 1 教學活動設計 ;2 擬訂代名詞前測評量表; 3 . 教學活

動的推行 ; 4 . 活動的觀察及記錄 ; 5 . 後測評量表 ;6 資料整理分析與詮釋 ; 7 研

究結果與討論 ; 8 . 因應研究結果進行反思 ， 以分析教學活動的成效及深入討論 。

本計劃包括質與量的研究 ， 所以會用評量表為三組幼兒進行前測和後測，分析

三組幼兒在計劃前和計劃後對於代名詞的掌握， 亦會用觀察法和戰事記錄來觀
察幼兒在活動中表現。研究員會把整個教學過程錄音 ，以便分析使用。目的是

了解在語文活動中有否促進幼兒對代名詞的掌握 。

教學方面， 會選擇在幼兒平日上課的課室進行 ， 減低幼兒陌生的感覺 ， 給

予幼兒開放、安全及可以自由表達自己的環境下進行研究 。 在觀察方面 ，研究
員會運用非掩飾觀察法，與幼兒一邊玩耍，一邊觀察。

對於質化的資料，研究員會比較及分析不同教學活動 ， 對幼兒的學習表現

的影響，以探討教學的成效和學習代名詞的成功原因。對於量化的資料，會以

圖表方式 ，顯示研究結果 ，利用幼兒前測和後測的結果進行對比分析， 了解情

景教學對幼兒運用代名詞的成效。

研究結果

很據表一 ，研究結果的標準差，最常用作統計分怖程度 。 這些結果為非負

數值 ， 與數據資料具有相同單位。由於結果屬正數，而且數值亦少於 2' 顯示
這幾組數，都較為集中 。 即代表這些幼兒的個別差異較低 ，而且在學習後的標

準差更有所下降 。因此，在教學活動後有平均的增長，差異亦更進一步減少。
這代表兩組幼兒的學習能力相當接近，同時反映活動的效果。
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義一:控制組及實驗組在前後瀾的標準差

*標準差(表現項目) 前測 後j貝IJ

控制組 1.15 1.02 

質驗組 (一) 1.14 0.91 

實驗組 (二) 1.09 0.94 

(*標準差是比較兩組數的趨向性集中 ，例如 控制組與實驗組 (一) 作比較，

以了解每組幼兒的整體表現 。)

計劃推行的結果

研究結果顯示這兩種教法 ， 均能提升幼兒運用代名詞的能力 。 從觀察紀錄

中分析及觀察到兩組貫驗組的兒童在經過教學活動後，能運用代名詞能力有不

同程度的提升 。 參考表三 ，實驗組(一) 在前測和後測的平均值有八倍多的增

長 ，實驗組(三) 在前測和後測的平均值有t倍多的增長 ，控制組在同樣的計

算下則只有一倍多的增長。

義二:控制組及實聽組在前後瀾的平均數

* 平均數(表現項目 ) 前測 j表現IJ

控制組 1.45 1.75 

實驗組(一) 1.4 11 .75 

實驗組(三) 2.05 8.95 

(* 將一組兒童的表現總水平相加起來， 再除以該組兒童的人數 。 )

這顯示兩個宣驗組相對控制組都有增長 。造反映兩個宣驗組的教學活動具

一定的成效 。 其中，兩個宣驗組，都存在一定的差異 。 主驗組(一)對比宣驗

組 (二) 的增長較大 。這顯示透過情景教學的成效較佳 ， 形成實驗組(一)的

幼兒在後測的表現項目有所提升(參考區一)

圖一:

'膚景教學東芥有茗詞的寵7J

回
回
品
掛

( 前測與後測的增長率)
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在表三中，研究員運用 T檢定法來比較三組數據，若在 P值大於 0 . 1 以上，
即反映控制組數據是有所差異 。 由於 ，控制組的幼兒並沒有經驗過相閥的教學

活動，所以這些差異是幼兒生活經驗的累積而成 。兩組實驗組的 P值少於 0. 01

以下，顯示著有非常明顯的差異 。 結果反映出是決研究能達至一定的效果 。 不
過，研究員認為還有不足的地方，例如評量表的表現項目較少，未能全面及客

觀地檢查幼兒的能力，建議增加表現項目。

表三:以下擒定法比較三組數攝

分數 P 值

控制組的平均增長
0.3 。 11 * (後測.前j~IJ ) 

實驗組 (一) 的平均增長
10.35 

0.00** 
(後測-前;貝IJ) (2.4 7833E-18 ) 成對

質驗組 (二)的平均增長
6.9 

0.00** 
(後測-前;貝IJ) ( 3 .76521 巳 15 ) 成對

實驗組 (一) 與控制組比較
9.5 

0.00** 
(實驗組 (一) 一控制組) ( 1 .91809巳29 ) 不成對

實驗組 (三)與控制組比較
6.7 

0.00** 
(實驗組 (三 ) 一控制組) ( 5 . 11542巳24 ) 不成對

*差異達到 0 . 1 以上有所差異
H 差異達到 0. 01 以下有顯著的差異

綜合上述，幾個表的數據都顯示兩種教學法都是有效的 。 若要知道哪一種

較為有效，就必須再深入比較實驗組(一)與賞驗組(二)的數據。首先 ，由
平均增長率來看，可以得知實驗組(一)相對實驗組(三)有較大的增長 。整

體幼兒的學習表現較佳。在表三中，實驗組(一)與控制組的比較是 9.5 .相

對實驗組(二)的 6.7 高 2 . 8 。這反映實驗組 (一)的情景教學法更為有效 。

討論

本港有關如何幫助兒童學習人稱代名詞的研究仍很缺乏，相關文獻甚少 。

本研究只可就有關課題作初步建議及分析。本研究發現 ，幼兒透過情景教學的

課程後，對有關故事或情景中的人物十分好奇。 他們亦會經常向研究員問及 ，

書中的說話是由誰講述或表達 。 他們在情景中，不知不覺地明白人與人之間的

關{系。特別是相對實驗組 (三)運用語文教學的幼兒，更表現出深感興趣。研
究員觀察認為是有情景的代入，使幼兒能置身當中，投入活動 。

黃翼 (1 959 ) 指出幼兒在語吉學習上有 「 自我J 的傾向， 一方面可反映幼

兒在人稱代詞的掌握與應用，另一方面則可見於其在語吉習得之上，如何受生
活背景與已有知識影響 。 由於情景教學法的活動內容 ， 均為具生活化背景的素

材，例如《有禮貌》及《良好的行為》等。所以當教材與幼兒的已有知識相關時，

幼兒是較為容易掌握和應用。
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在後測中，相對宣驗組(二)的幼兒學習表現上 ，可以觀察到情景教學法

的幼兒表現較佳。其中 ，研究員發現他們在運用「他J 的能力上更為明顯。與

呂叔湘( 1998 ) 所主張的接近 ， 學習語吉的一般過程是 「模仿一變化一創造J
因此，在教學活動中，研究員會給予幼兒機會模仿情景中人物的對話。經過模

仿後 ，幼兒可以互相交換人物角色 ， 產生變化形成新的經驗。幼兒並能在生活

中按實際需要來創造及使用代名詞。 由於上述的因素及在有系統的情景下 ， 這

種教學法的成效較切合幼兒的需要。

在實驗組(三)的語文活動中 ，後測結果顯示幼兒在掌握 「我J 和 「你J
的能力有明顯的提升。研究員在檢視課程中，可以得知原因。在第一個活動中，

以認識自己，對「我J 產生概念為開始 。 在活動中給予兒童照鏡子 ， 教師從旁

說出兒童的名字 ， 讓兒童增加對自我的認識。教師告訴兒童鏡子中的人 ，就是

「我j 。活動中，幼兒開始運用 「我j 來代替自己的名字。活動三，就是在活

動一的基礎上設計 ，並深化相關概念。例如教師刺用四至五件日常物品，請兒

童辨別自己的物件並說出這是屬於誰的 ，以學習運用句式 「這是我的 。 J 來表

達屬於自己的物品。然後，研究員與兒童以電話對話及互相傳球的遊戲，來學

習 「你J 和 「我J 。最後， 活動四及五才涉及 「他J 的概念。雖然. I我J 、 「你J
和 「他J 的概念 ， 按陳個眉 (1 995)指出 ， 兒童習得人稱代詞的決序為 「我J
「你J .最後為距離自身最遠的 「他j 的理念來設計，但是兒童在掌握 「他J
的概念上，卻未如理想。研究員認為是活動內容的概念不具體 ，有改善的空間，

例如在玩滾球遊戲中 ， 兒童不明白 由 「你J 傳向 「他J 的概念。

這兩種教學活動除了能提升幼兒運用代名詞的能力外 ，研究員更發現活動

對幼兒有其他的得益。 在情景教學法中，教材的情景包括《有禮貌》及《良好

的行為》 等德育故事。幼兒在運用禮貌語方面亦有所提升。雖然，禮貌語並非

本研究的項目，但是幼兒更明白如何與人相處，例如當兒童接受別人的幫忙後，

會主動說「謝謝你J

總結及建議

本研究目的是透過情景教學法 ，讓幼兒明白如何正確運用代名詞，並且促

進幼兒同儕之間的互動，亦期望幼兒能正確地表達自己。研究員在兩種教學法
當中，歸納出情景教學對幼兒相對較為有效 。這些期望及目的，都透過是次研

究來達到，也能提升幼兒運用代名詞的能力. &D驗證研究的成效。

研究員在進行研究時 ，是根據不同文獻資料， 再自行設計情景活動，也是

行動研究之一 ，目的在於提升幼兒運用代名詞的能力 。 王文科 ( 1991 )提出
行動研究的目標是把研究方法應用於教室情境中的教育問題，以提升學生的能

力。所以，情景活動的目標十分明確，就是解決小朋友自我表達的需要。

研究員運用全級幼兒班來進行是次研究。 由於研究員主要在推行計劃的班
別中試教，所以無法準確深入地分析每組幼兒之間的分別，亦未能準確分析幼

兒班兒童平日的學習情況及生活經驗 。 因此，研究員建議下決可以利用上午及
下午班，由研究員負責擔任教師，就更能觀察幼兒的學習情況。 再者，全級幼

兒的人數眾多，研究員需花很多時間進行評估及教學，建議增加研究人員的數

量，以更有效地收集數據 ， 同時透過共同備課及反思 ，了解兒童的能力及不同
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教學法的成效，並且有系統地進行研究。

此外， 透過是次研究 ，研究者建議可以把整個相關的教學活動推行到全校

主施，讓每一位兒童都能透過語文活動，提升他們運用代名詞的能力。研究員

有關透過是次研究 ， 能與從事幼兒教育的同工分享、互相學習 。 過程中更讓研

究員明白到研究的意義 ， 嘗試更多不同的教學方法以提升兒童的能力 。
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附件一

教學計創一包括實驗組(一) 和實驗組(二)

情境教學(一)

活動日期 : 20 1 1 年 11 月 29 日一 1 2 月 l 日

地點 : 課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 金日幼兒A班(實驗姐一)

人數 : 20位兒童
形式 : 每二十分鐘為一節 ， 以分組形式進行扮演 。

教學目標 :

1. 學習以情景形式 ， 運用代名詞(主要是 「我J) 。

2. 透過愣竄來學習代名詞 。

3. 培華書幼兒在互動使用代名詞 。

時間 教學內容

60mins 教師展示囝卡 ， 給幼兒欣賞 。

2. 教師提問幼兒園卡的內容 ， 並且引導幼兒說出俏嶺中角

色在{故甚麼?

3. 教師透過 〈好品德、} 的故事情致-來引導幼兒說出代名

詞 。

4. 教師說出故事的內容 ， 並示範如何在適當的俏索下正確

地運用代名詞如 :

J 青菜 、 肉 、 蛋我都吃，不挑食營養才會均衡 。

J 弟弟 、 妹妹年紀小 ， 我會幫忙照顧他們 。

J 洗完手記得關7.)(龍頭，才不會浪贊水資源。

J 早睡早起，瞪眼充足，我每天都很有精神啊 !

5. 教師說幼兒讀述一次情殼中的對話 。

6. 教師重調及介紹情景中所運用的代名詞，例如 : 我 。

7. 諂幼兒進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

8. 在棋擬遊戲中 ， 教師說幼兒向對象說話時要用手指向老

他，以帶出第二身或第三身代名詞 。

9. 重溫一次活動的情境 。

10 鼓勵幼兒作句，表達自己 . 我會 。

教具/教材 注解

故事盤及

圖卡
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情境教學(二 )

活動日期 201 1 年 12 月 6 日 一 1 2 月 8 日
地點 . 課室

任教老師 ﹒ 溫志倫主任

班別 . 全自幼兒 A班(實驗組一)

人數 : 20 位兒童
形式 : 每二十分鐘為一節 ， 以分組形式進行扮演。

教學目標 ﹒

1. 學習以情景形式，還用代名詞(主要是「我」和「你J) 。

2. 透過情景來學習代名詞。

3. 培養幼兒在互動使用代名詞。

時間 教學內容 教具/教材 注解

60mÎns 教師展示國卡 ， 給幼兒欣賞。 故事書及

2. 教師提問幼兒園卡的內容，並且引導幼兒說出倩 國卡

索中角色在做甚麼?

3. 教師透過{好品德}的故事情景來引導幼兒說出

代名詞 。

4. 教師說出故事的內容給幼兒 ， 並且示範如何在過

當的情景下正確地運用代名詞，如:

J 我會把髒衣服放進洗衣籃，不會到處亂丟，

製造髒亂。

J 哎喲 ! 不小心跌倒了 ! 沒關係 !我會自己

爬起來 。
J 吃完東西後，我會把紙盒丟進垃圾桶襄 。

J 朱古力蛋糕看起來很好吃呀 ! 我會和妹妹

一起分享。
J 我會愛情玩具，不玩時就放進玩具箱。

J 爺爺、娜娜最疼我了 ，我應該尊敬孝順他們 。

J 媽媽煮飯很辛苦，我會幫忙擺碗筷 。

J 我最勇敢，不怕看牙醫，定期檢查，才不會

蛙牙。
J 我不會隨便採摘花朵，漂亮的花應該讓大家

欣賞 。
5. 教師請幼兒覆述一次情崇的對話。

6. 教師重調及介紹情索中 ，所運用的代名詞，例如

我和你 。

7. 教師提問幼兒上述的情景是否正確 。

8. 請幼兒進行模擬遊戲 ，教師從中觀察是否正確 。

9. 在模擬遊戲中，教師詣幼兒向對象說話時要用手

指向若他，以帶出第二身或第三身代名詞 。

10. 重溫一次活動的情境 。

1 1. 鼓勵幼兒作句，褻遙自己:我會 。
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情境教學(三)

活動日期 : 20 1 1 年 12 月 1 3 日一 1 2 月 1 5 日
地點 : 課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 金日幼見 A班(實驗組一)

人數 : 20位見童
形式 : 每二十分鐘為一節，以分組形式進行扮演 。

教學目標 .

1. 學習以情景形式，運用代名詞(主要是「我」 、 「你」和「他J ) 。

2. 聆聽情景內容說出相關的代名詞 。

3. 培養幼兒在互動使用代名詞 。

時間 教學內容 教具/教材
60mins 教師展木圖卡，給幼兒欣賞 。 故事書及

2 教師提問幼兒固卡的內容 ， 並且引導幼兒說出情景中角色在做甚麼? 國卡

3 教師透過 {有禮貌}的故事情景來引導幼兒說出代名詞 。

4 教師說出故事的內容給幼兒，並且請幼兒用心聆聽情景內容 ， 指出相

關的代名詞，如 :

J 需要別人幫忙的時候 ， 我會說﹒ 「請你幫我，好嗎? J 

J 走路不小心撞到人時 ， 我會很有禮貌地說聲 : r對不起! J 

J 東東把心愛的玩具借給我玩，我會對他說 : r謝謝你 ! J 

J 看到行動不便的人，我會蓋起座，並小心扶持他。

J 在街上 ，遇到朋友真開心， 我會跟他打招呼，問聲 ﹒ 「你好嗎? J 

J 早上 ， 爸爸準備出門上班，我會到門口送他，並揮手說: r再見 ! J 

J 到公園溜滑梯，我會排隊輪流玩，這樣大家又能玩得開心 。

J 看見行動不便的老公公要過馬路時，我會幫忙抉他安全過馬路。

J 我會排隊等候巴士 ，也會遵守秩序上下車 ， 絕不爭先恐後 。

5 教師請幼兒覆述一次情景的對話。

6 教師重調及介紹情景中，所運用的代名詞。

7 講幼見進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

8 教師抽取學生 ， 進行與教學情景相關的提問。
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情境教學(四)

活動日期 : 20 1 2 年 l 月 1 0 日 一 l 月 12 日
地點 : 諜室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 全日幼見 A班(實驗組一)

人數 : 20位見童
形式 :每二十分鐘為一節 ，以分組形式進行扮演。

教學目標 :

l 學習以情景形式，運用代名詞(主要是 「我」 、 「你 」 和 「他J) 。
2 為不同的情景內容配上，惘關的代名詞 。

3 培養幼兒在互動使用代名詞 。

時間 教學內容 教具/教材

60mins 教師展木固卡，給幼見欣賞 。 故事書及

2 教師提問幼兒圓卡的內容 ， 並且引導幼兒說出情景中角色在做甚 圓卡
麼?

3. 教師透過 《有禮貌〉的故事情景來引導幼兒說出代名詞 。

4 教師說出故事的內容給幼兒 ，並且請幼見用心聆聽情景內容，指

出相關的代名詞，如:

J 吃完飯要離開座位時，我會將椅子歸位，並說 ﹒ 「請慢用 ! J 

J 上完廁所，我不但會洗手，還會將衣服整理好再離開 。

J 進人別人的房間前 ，我一定記得先敲門，絕不會冒冒失失闖

進去。

J 爸爸媽媽工作很辛苦 ， 當他們休息時 ，我一定會輕聲走路才
不會吵醒他們 。

J 吃飯的時候 ， 我會細嚼慢嘸 ， 不會敲打碗筷 ， 以免造成別人

的困擾 。

J 打噴瞻的時候，我會用手遮住口鼻，這樣才有禮貌 。

5 教師請幼兒覆述一次情景的對話 。

6. 教師重調及介紹情景中所運用的代名詞 。

7. 請幼兒進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

8. 教師抽取學生，進行與教學情景相關的提問 。

9. 教師會展示新的圖片，請幼兒為圖片配上適合的情景。
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情境教學(五)

活動日期 : 20 1 2 年 l 月 1 7 日一 l 月 1 9 日
地點 : 課室

任教老師 . 溫志倫主任

班別 . 全日幼兒 A班(實驗姐一)

人數 : 20位兒童
形式 : 每二十分鐘為一節 ， 以分組形式進行扮演 。

教學目標

l 學習以價實形式 ， 還用代名詞(主要是 「我」 、 「你」和 「他J) 。
2. 為不同的情};l內容配上相關的代名詞 。

3 培養幼兒在互動使用代名詞 。

時間 教學內容

60mins 教師展71τ國卡，給幼兒欣賞 。

2. 教師提問幼兒園卡的內容，並且引導幼兒說出情景中角色在做甚麼?

3. 教師透過 {衛生與保健} 的故事俏致來引導幼兒說出代名詞 。

4. 教師說出故事的內容給幼兒 ，並且請幼兒用心聆聽情景內容，指出相關

的代名詞，如 ﹒

J 我不會撿地上的東西吃 。

J 我會注意口腔衛生，經常保持口腔清潔 。

J 弟弟最愛哭了 ， 我更要和他玩呢 !

J 我和明明是好朋友 。
J 吃飯的時候 ，我會細嚼慢瞧 ，否則會肚子痛 。

J 打噴暖的時候，我會用手遮住口缸，這樣才有讀貌 。

5. 教師請幼兒讀述一次情景的對話 。

6. 教師重調及介紹情直是中所運用的代名詞 ﹒

7. 請幼兒進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

8 教師抽取學生，進行與教學情至是相關的提悶 。

9 教師會展示新的圖片，請幼兒為國片配上適合的情殼 。

教具/教材

故事會及

國卡
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情境教學(六)

活動日期 ﹒ 20 1 2 年 2 月 14 日 一 16 日
地點 : 課室

任教老師 : 5.且志倫主任

班別 . 全日幼兒 A班(質驗過一)

人數 : 20位兒童
形式 . 每二十分鐘為一節 ， 以分組形式進行扮演 。

教學目標

l 學習以故事形式，運用代名詞。

2. 透過聆聽故事來學習代名詞。
3 培養幼兒在互動使用代名詞。

時間 教學內容

60mins 1. 故事講述
2. 教師請幼兒先觀察間片後，再說出故事情景 。

3. 《毛蟲家族去購物〉

這一天 ， 毛蟲爸爸和毛蟲媽媽帶著小毛蟲來到7城裡最大的購物中心。

小毛蟲好喜歡跟著爸爸媽媽去購物 ! 他們東看看 、 西瞧瞧，挑選自己最
喜歡的東西。

J 班班他還7一盒玉米片，艾見則挑7一罐軟糖，小布藍尼拿7

一盒巧克力夾心餅。

J 毛蟲姆媽把要買的東西放進手推車裡，毛蟲爸爸推著車子跟著

走 。
J 他們準備要去收銀處結帳時 ，遇見7松鼠太太史庫琪 。 史庫琪

太太也來買東西 。 她買了許多許多，手推車裡的東西多到都掉

出來了 。
J 班班 、 艾兒和小布藍尼趕緊幫史庫琪太太把東西撿起來，小心

地放回手推車裡去 。

J 小毛蟲合力幫忙史庫琪太太把沉重的手推車推到收銀處前 。 史

庫琪太太對小毛蟲說 : r太謝謝你們了 1 你們真是個好孩子 ! J 

J 毛蟲爸爸和毛蟲媽媽看見小毛蟲能主動幫助別人，心裡很高

興。毛蟲爸爸選為他們各人買了一個冰淇淋甜筒作為獎勵呢 !

4. 分組扮演及提問一些情景下如何使用代名詞 。

5. 教師請幼兒覆述一次情景的對話 。

6. 教師重調及介紹情景中 ， 所運用的代名詞 。

7. 請幼見進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

8. 教師抽取學生 ， 進行與教學情景相關的提問 。
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情境教學(t: ) 
活動日期 ﹒ 20 1 2 年 2 月 21 日 - 23 日
地點 : 課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 . 全日幼兒 A班(實驗告且一 )

人數 : 20位兒童
形式 ﹒ 每二十分鐘為一節，以分組形式進行扮演 。

教學目標 :

1. 學習在日常生活中運用代名詞 。

2. 邁過模擬遊戲來學習代名詞 。

3. 培養幼見在互動使用代名詞 。

時間 教學內容 教具/教
材

60mins 教師展示之前所學習的情境，請幼兒講述內容 。 固卡

2 分組扮演及提問一些情景下如何使用代名詞 。

3. 教師講幼兒覆述一次情景的對話 。

4 教師重調及介紹情景中所運用的代名詞。

5. 請幼兒進行模擬遊戲，教師從中觀察是否正確 。

6. 教師抽取學生，進行與教學情景相關的提問 。

7. 教師製作模擬日常生活的環境，請幼兒運用正確的代名詞來褻

達 。
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實驗組(二)語文活動(一 )

活動日期 : 20 1 1 年 1 1 月 28 日 一 12 月 2 日

地點 : 課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 金日幼兒 B班(實驗組二)

人數 : 20位兒童
形式 : 每十五分鐘為一節 ， 以分組形式進行，每組五位幼兒 。

教學目標 :

l 初步認識自己 ， 對 「我」產生概念 。

2. 能作自我稱呼 。

3 學習運用句式 : f我叫(兒童的名字) 0 J 

時間 教學內容

15mins 給兒童照鏡子或欣賞自己的照片 ， 教師從旁說出

兒童的名字 ， 攘見童增加對自我的認識。

2 教師告訴見童鏡子中的人，就是 「我」。

3 教師展示自己的名牌，告訴兒童這是我的 。

4 教師利用貼有兒童照片的名牌 ， 教他讀自己的名

字 ，然後問 : f你叫也名? J 鼓勵他說出自己的

名字，我叫 。

5 分組時 ，請兒童選擇不同的名牌，逐一到教師面

前，先說出自己的名牌，然後說出句式 「這是我

的名牌」。
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教學活動

實驗組(三)語文活動( 三)

活動日期: 20 11 年 12 月 5 日 - 9 日

地點 :課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 金日幼兒 B班(買驗告且二 )

人數 : 20位見童
形式 : 每十五分鐘為一節，以分組形式進行 ， 每組五位幼兒。
教學目標 :

l 初步認識 「你」 和 「我」 的概念。

2. 在互動的情況下 ， 運用「你」 和 「我」。

3. 學習運用句式 : r我想耍 ， , J 

時間 教學內容 教具/教材 注解

15mins 教師展示不同見童的物品 。 日常物品 小姐教學

2 利用四至五件日常物品 ，請見童辨別自己的物件

並說出這是屬於誰的。如 : r條手巾邊個呀 ? I這

是我的。 J r個書包邊個呀? J r這是你的。 」

3. 跟兒童開茶會 ， 教師詢問兒童。如 : r邊個想食

蛋糕? J r邊個想飲汽水? J 

4 鼓勵兒童以 「我」來代替自己的名字來表示需

耍 ， 並且學習句式 ﹒ 「我想要， 。 l

5 教師展示兒童的看國認字卡片 ，把它們分成兩 認字卡片

份，兒童和教師各持一份 。

6. 教師拿出一張卡片 ， 向見童 : r我有一尾魚 ， 你

有甚麼?請你給我看一看。」

7 教師請兒童拿出一張卡片說 : r我有一輛小汽

車，你有甚麼?請你給我看一看。」

8. 遊戲可反複進行，或請兩位兒童自己進行小組互

動。
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教學活動

實驗組(二)語文活動 (三)

活動日期 : 20 11 年 1 2 月 12 日 一 16 日
地點 : 課室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 金日幼兒 B班(官驗組二)

人數 : 20位兒童
形式 . 每二十分鐘為主題活動 ， 以分組形式進行 ， 每組五位幼兒 。

教學目標 .

1. 在互動的情況下，迎用 「你」 和 「我」 的能力 。
2 學習使用電話的方法 。

3 培養兒童使用代名詞的能力 。

時間 教學內容 教具/教材 注解

60mins 教師展木電話，並且提問幼兒如何使用它 。 電話 全班
2 教師請幾位學生嘗試使用電話 ﹒ (主題教

3. 教師說其中一位兒童跟他玩打電話遊戲，以對答 學)

式來進行，如

「你好 ! J r我是老師 。」

「你條邊個? J r明仔? J 

「條邊個極佢? J r陳小明」等

4回 教師未能後 ， 再說幾位學生嘗試使用電話，並且

從中觀察 。

5 教師請兒童在分組活動中，譜兒童使用電話進行 兩人一組
互動 。
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教學活動

實驗組(二)語文活動(四)

活動日期 : 20 1 2 年 l 月 9 日 1 3 日

地點 : 大肌肉室

任教老師 : 溫志倫主任

班別 : 全日幼兒 B班(實驗組二)

人數 : 20 位兒童
形式 :每十五分鐘為一節，以分組形式進行 ，每組五位幼兒 。
教學目標 :

l 初步認識 「你J 、 「我」和 「他」 的概念 。

2 在互動的情況下，運用 「你」 、 「我 」 和「他」。

時間 教學內容 教具/教材

60mins l 與兒童坐在地上玩滾球遊戲 ， 一面玩， 一面說: r碌俾你J 0 (以小組形 波
式進行 ，教師強調「俾盔」 的代名詞)

2 兩位教師 ( A 、 B) 與兒童一起吃果仁 . A將果仁給 B ' 並說 : r俾你 J ' 果仁

然後 B將果仁交予兒童，並說 : r俾你J ' 請兒童將果仁交予 A. 並棋仿
以上說話。(可以利用以上三人組合，進行其他活動並教導其他代名詞)

3 教師分辨出示屬於自己的東西 ， 並說 「我釀。」及分辨屬兒童的東西，
並說 : r你嗽 。」 然後請兒童做 。

4 教師問 ﹒ 「邊個有手巾? J r 邊，個若睦鞋? J 要求兒童舉手並答 ﹒ 「我慨/

你嗽 。」
5 教師與兒童各有數件不同的食物 ， 教師問 : r邊個有百力滋 ? J 並示範 食物
答 ﹒ 「我有J' 然後間一樣的兒童有而教師無的食物，如﹒ 「邊個有糖果? J 

示範答 : r你有」然後輪到兒童作答 。 (可增加人數帶出「他」的代名詞) 圖片

6 利用有關人物圖片，教師問 「佢你邊個? J r佢做緊包野? J 等要求兒

童亦使用 「佢」 的代名詞作答，如 「佢你媽媽 ! J 或 「佢食野」等。
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教學活動

實驗組(二)語文活動(五)

活動日期 : 20 1 2 年 l 月 16 日 - 20 日
地點 : 音樂室

任教老師 ﹒ 溫志倫主任

班別 ﹒ 全日幼兒 B班(質驗在且二)

人數 : 20位兒童
形式 : 每三十分鐘為一節 ， 以小組教學形式進行 ， 每組十位幼兒。
教學目標 ﹒

1. 認識 「你」 、 「我」 和「他」 的概念 。

2. 明臼在互動下 ， 非參與及距離自身最遠的是 「他」 。
時間 教學內容 教具/教材 注解

60mins 教師介紹見歌{老師喜愛一 } 手指棒 音樂

2. 請見童聆聽教師朗誼示範。 活動

3. 教師請學生以固形的方式坐下 ， 教師站在固的中心 。

4. (見歌)老師喜愛我我我 (請幼兒用手指指向自己) ， 老師

喜愛你你你 (請幼見用手指指向教師 ， 以回應互動者) ， 老

師喜愛他他他 (請幼兒用手指指向身邊的一位小朋友)

5. 教師利用手指棒與個別兒童對唱 。

6. 教師利用手指棒與小姐兒童對唱 。

7. 教師利用手指棒與全班兒童對唱 。

8. 教師請輪流兒童出來圓的中心 ， 來帶領其他兒童唱歌。
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附件二

評量表

表現項目 表現水平
能達到 未能達到

掌猩姓名外 ， 運用 「我 」 知道相片內的小朋友是自己 ， 能 知道相片內的小朋友是自
的能力 。 說出句式 「這是我的相片」 、 或 己，卻未能正確地表達相片

r(兒童的姓名)是我」 。 中的內容 。

2. 知道「我」 是有意義 ， 代 知道這些物品，都是屬於自己 ， 知道這些物品， 都是屬於自

表屬於自己的東西。 並且能說出「全部(物品的名稱) 己 ， 卻未能正確地褻遠有關

都是我的。 」 的內容。

3. 初步分辨「你」 和 「我」 明臼一條毛巾是屬於成人， 另一 明白兩條毛巾分別是屬於

的所代表的用途 。 條毛巾是屬於自己，能正確地說 誰，但未能正確地表遂有關

出 「一條毛巾是你。 」 及 「一條 的內容。

毛巾是我。 」

4. 分辨「你」 和「我」的意 會分辨兩類不同的物品是屬於 知道這些物品 ， 都是屬於

義。 誰 ， 能說出 「這是我的 。」 或「這 誰 ， 卻未能正確地表達有關

是你的 。」 等句式來表達。 的內容 。

5. 運用「你」 的能力，進行 明白在互動對話下 ， 還用 「你」 未知道如何運用適合的代

提悶 。 來提問同學相關的問題 。 名詞進行提間 。

6. 初步運用「他」 的能力。 在第一條提問後，懂得正確地運 經過兩條問題後 ， 只能說出

用 「他」 來表達課室中的其他小 班中其中一位幼兒的名稱 。

朋友。

7. 在適當的情覺下 ， 運用 明臼成人與幼兒互動下 ， 為距離 不能掌握正確地運用 「他」

「他」的能力 。 自身最遁的 「他J ' 並且以「他」 的能力 。

作為回答 。

8. 在逍遙，的倩景下，運用 明白成人與幼見互動下，明白國 不能掌握正確地適用 「他J

「他」 的能力 。 中的小朋友卻不在其中，並且以 的能力 。

r {-也 」 作為回答 。

9. 運用 「他」的能力 。 明白教師與幼兒互動下 ， 另一位 不能掌握正確地運用 「他」

幼兒為 「他J ' 並且以 「他」作為 的能力 。

句子的開始 。

10 在適當的情景下，運用 在對話中能正確地理解及運用 不能掌握正確地運用

「你」 、 「我 」 、 「他」的能 「你」 、 「我」 、 「他」來配合情景。 「你」 、 「我」 、 「他 」的能力 。

力。

11 在適當的情景下 ， 運用 明白運用 「我」來，表達自己的 不懂得運用 「我」來，表達

「我」 的能力 。 需要 。 自己的需要 。

12 . 在適當的情景下 ， 還用 懂得運用 「你」 來，向同儕進行 不懂得運用 「你」 來溝通 。

「你」的能力 。 互動 。

1 3 . 在適當的情景下 ， 運用 透過情景理解人物的關條 ， 並且 未能理解情景人物的關

「他」 的能力 。 利用 「他」 來表達 。 餘，不會利用 「他」來表達 。
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附件三

前測、後測的問題

教師以個別形式向兒童進行以下提間 '7解兒童對運用代名詞的各項目能力 :

教師在事前提示幼兒在整個活動中，除7幼兒自己的姓名外 ， 更應當試運用其他詞彙。

T: 代衰教師的提問內容 :

項目一 : 草根性名外，盜用 「我 l 自可能力。

展示一套全班幼見的個人相片集 ， 教師並指出相關幼見的相片給幼見看

T: 小朋友 ， 這幅相片內的人是誰?

答案 : 我i自己(要運周代名詞，不接受幼兒用自己的姓名) 。

項目二 : 知道 「我 ，.患有煮義，代表屬於自r，的東西。

T: 教師拿出幼兒的個人物品 ， 包括 . 個人學生證 、 書包 、 親子週記及個人相片集(這些物

品皆有幼見的相片及姓名)，教師把每一件物品提問見童這是什麼?請兒童說出來，這些物品

是誰的?

答案 : 我(的) /自己(的)(不接受幼兒用自己的姓名)。

項目三 : 初珍分辨「你 l 和 「我 l 的所代表的用途 。

教師展示兩條毛巾， 一條為紅色; 一條為藍色 。

T : 教師讓兒童自己選擇其中一條毛巾，先提問幼兒手上的毛巾是誰，再提問幼兒邊個有他

手上相反顏色的毛巾，例如 : 教師手上的毛巾是誰?

答案 : 我(的)/你(的)(不接受幼兒自己本身的姓名及教師的名稱) 。

項目四 : 分辨 「你 l 和 「我 l 的煮義 。

兒童己能分辨四件物品 ， 其中兩件是學生的個人物品;兩件是教師專用的物品是屬於誰?

T: 小朋友 ! 請你把物品分類，並告訴我它是屬於誰的?
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答案 :這是你的 ， 這是我的(不接受幼兒用自己的姓名及教師的名稱) 。

項目五 : 運用「你 1 的能力， 進行提間 。

T: 你想問同學 x ， 誰是他的好朋友呢?應該說甚麼呢 ?

答案 : 請問你的好!JIi友是誰呀 ? (不接受有同學X的名稱) 。

項目六 : 初步運用 「你 1 的能jJ。

T: 小朋友 ! 課室內還有甚麼人呢?請幼兒選擇其中一位同學的名稱 ，再問幼兒可以用甚麼

詞語來表示?

答案 : 他(不接受有同學的名稱) 。

項目t : 在適當的情景下，運用 「他 1 的能力 。

T: 教師與幼見互動期間， 提問幼兒你的校服和誰一樣 ， 再問幼見可以用甚麼詞語來表示?

答案 : 也(他)(不接受有同學的名稱) 。

項目八 : 在適當的情景下 ，運用 「他 1 的能力 。

T: 請觀察以下圖片，這位小朋友在做甚麼呢?

答案 : 佢(他)在做功課。

項目九: 運用 「他 l 的能力 。

T: 教師讚賞幼兒 X今天樂於助人 ， 你又會說甚麼呢?

答案 : 佢(他)好幸 。

項目十 : 在適當的情景下，運用 「你 1 、 r ，我 l' r他 l 的能力 。

T: 教師出示對話機，告訢幼見 ﹒ 「你好 ! 我是老師，請問你是誰 ? J 及「你想請哪一位小朋

友聽電話(請指出來) ? J 

答案 : 我是X泣 ，我想找他(佢) 。

項目十一 : 有滴當的情景下， i軍用 「我 l 的會長 1J 。

T: 你想向教師表達 ， 要去洗手間 ， 應該說甚麼呢?
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答案:我想去洗手筒 。

項目十二 : 在適當的情景下 ，運用 「你!的能7了 。

T: 園中這位小朋友未清潔雙手 ， 就想進食蛋糕 。 你會說甚麼使他洗手呢?

答案 : 讀者T、法手 。

項目+三 : 在適當的情景下 ， 運用 「他 1 的能7了 。

T: 翼翼告訴你，園中這位小朋友幫她找到她的小狗 。 你認為是誰的行為正確呢?

答案:佢{他) 。
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例証

T: 代表教師 C: 代表兒童

在語文活動中兒童的表現 :

因証二

T: 你在鏡中看到甚麼呀? (教師指著鏡子)

C: 達明囉!

T: 你呀 ! 遺有呢?

C : 有鼻 ， 有口 ，

T: 你呀!個鼻同口保邊個嫁?

C: 達明嫁 !

T: 對啦~你可以講這是我的鼻和口 。

T: (教師請幼兒指著鏡子)教師請幼兒說出這是我

盟証L

T: 小閉友 ! 這條毛巾是邊個嫁? (教師手中拿看)

C: 你老師 !

T: 除了叫老師還可以叫甚麼呢?

C: 五知道 !

T: 這條毛巾你五像你手上呀?

C: 無呀 !

T: 像老師手上 ， 不是你你手上 ， 你可以說不在我手上

C: 條呀 ! 我無呀 ! 因為，像你手上喂 !

且証三

T: 如果有人需要別人幫忙的時候 ， 你會說甚麼?

C: 我會說 : ，-請你幫我 ，好嗎? J 

T: 如果有人把心愛的玩具借給你玩的時候，你會說甚麼?

C: 我會對他說 : ，- 謝謝你! J 

創証旦

T: 如果在街上 ， 遇到朋友的時候 ， 你會說甚麼?

C: 我會對他說 : ，-你好嗎? J 
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

四至五接見童對地兢地心吸力

避恩的棚急轉變
斗:t- ~ -++ 

頁展云

國際英文幼稚園

摘要

關於兒童對地球的知識學習 ， 兒童的樸棄理論( na"1問 theory)有兩種看

法，分別是一致的 (coherent ) 或分散的 ( fragmented ) ( Mart惘， Han & 
Brenda, 2008 ) 。透過 「指向概念轉變教學J 的教學策略 ， 結果顯示能有效地
改變 4-5 歲兒童對地球(地心引力)的概念轉變。也發現兒童對地球知識的學
習是一致的 ，即能夠回答 「為甚麼j 問題(鄧賜平等 ， 2002) 

引言

在台北市的國科會目標導向計劃成果報告中指出，科學教育常以小學中高

年級以上學生為對象，較不重視低年級階段，更忽略了幼稚圍階段，錯失培養
科學和態度的重要時期 。科學知識抽象難明，包括物理(地球)一向被認為不

適合學前兒童應當深入探討的科目，故此關於兒童對地球的迷思，特別是在香

港，相閥的研究很少 。 這也帶出了一些問題 「兒童在甚麼時候才適合學習科

學 7 J 17 世紀的洛克， 在反對 「天賦觀念j 的同時，提出了一個有名的論點，

即「白紙說j 。他指出 「我們可以假定人心如白紙， 沒有一切標記， 沒有一切
觀念 J (洛克 ， 1981 ' 第 68 頁)。所以我們應反省是否低估了兒童的能力 ，
從而一口咬定地球的科學概念與學前兒童完全無關?

研究目的及問題

本研究希望透過7解兒童對地球的迷思 ，從而制定一套關於地心吸力的有

效教學策略。而研究問題則包括 -

1 兒童對地球(形狀)的迷思是甚麼?

2 兒童對地球(地心吸力)的迷思是甚麼?
3 比較 「指向概念轉變的教學j 與 「教導式教學J '哪一種的教學策略更為有
效?
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文獻;單詞

關鍵字的定義

迷思概念兒童進入課堂前就已在日常生活及以往的學習中形成了大量的經驗 。
這些經驗中有些與科學的解釋基本一致 ，有些與科學的解釋相違背，我們把這

些違背科學解釋的概念稱為迷思概念(徐傑、張俊、李青、馬柳新 ， 2009) 

概念轉變 是兒童對日常生活中已經形成的迷思概念，進行修正和改變的的過

程 ( Posner， 1982) 

學者對見重地就知謎學習的不同觀點

關於兒童對地球的知識學習，兒童的樸棄理論有兩種看法 ， 分別是一致的

(coherent) 或分散的 (fragmented ) 0 Marthe , Han & 8renda ( 2008 ) 的
研究透過紙筆測試 (paper-and-pencil test) ，收集大量數據，研究結果顯示
兒童對地球的知識會隨著年齡的增長而慢慢了解 ， 這亦支持了兒童對地球的樸
素知識是分散的 。

所謂兒童的認識是零散的，是指兒童認識與知識之間是有關係的，不具內

哥哥|生(內在一致性) ，兒童之前和之後的說法可以是互相矛盾的， 認識沒有連

續性 。兒童的認識具有零散性，是不內眾的、不連貴的， 因而這額的研究並不

多見 。 DiSessa (參見 Reiner， et al., 2000 ) 曾指出，兒童的知識僅僅是一些 「碎
片J (knowledge in pieces ) ， 是一些片段的搜集 ，鬆散地聯摟在一起的知識點 。

除此之外， 亦有學者持有不同的見解。近期關於兒童樸棄理論的研究表明，

兒童對周圍世界的認識有獨特的模式 。這些樸棄理論認為 「一個理論包含一系

列關於某一頭域實體 ，以及這些實體間關係的信念。理論尤其不同於其他類型

的心理表徵，理論是解釋性的，能夠回答為甚麼的問題J (鄧賜平等 ， 2002 ' 
第 23 頁)。也就是說 ， 兒童關於物理 、心理 、生物的認識並不是零散的。相反，

兒童在各領域的知識，是相互聯繫地使用一系列概念 ，並根據這些「關係J 解

釋和預測周圍的各種現象 。因此本研究將會研究兒童對地球知識的習得 ， 是分

散的或一致的 ， 如果結果顯示兒童司透過一些教學策略能有概念上的轉變 ， 亦

即證明兒童地球知識的獲得是一致的或不是零散的 。

教學策略

「指向概念轉變的教學J 乃相對於「教導式教學J '前者以兒童為中心，
教學活動是針對兒童的迷思概念設計的， 在教學過程中 ， 教師尊重兒童並給予

充分展現其迷思概念的機會 ，既重視兒童與物的互動 ，也重視人際的互動 ，使
兒童通過與同伴和教師的交流，協調自己已有的信念 ，觀察多方面的事實證據

(徐傑、張俊、 李青 、 馬柳新 ， 2009) 
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皮亞傑的觀點指出，兒童是通過與環境的相互作用而建構知識的。他

們不是等待命令 ，而是不停試圖弄清楚所面對的一切 ( Rosa li nd & Kar凹，
2003 ) 。 卡密 (Constance Kam ii) 也認同皮亞傑對兒童獲取知識的觀點， 他
認為孩子通過遊戲和不同的活動解決了他們思想構成挑戰的問題時，應該受到

獎勵，但過程中，孩子必須運用具體的材料去主動解決真正的問題 ( Rosalind

& Karen, 2003) 

另一方面 ， 著名的教育學家布魯納亦提出 ，科學學習的策略一一發現學習，

其特徵是教師與學習者在探棄學習過程中的協助關係 ， 學習者從探蒙中主動學

習活動。當學習者遇到學習的分歧點，他們要作出選擇思維，決定解決問題之

假設 ， 總結所搜集之各種資料，繼而解決問題(陳峰津 ， 1982 ) 

總結以上的學習策略理論，這與研究中所運用的 「指向概念轉變的教學j

理念是一致的 ， 兩者均著重兒童與人或環境之間的互動和交流，讓兒童主動觀
察 ，有完份探棄的機會 ，當中必須要有實物的操弄和探棄。

研究后法

一 . 研究對象

學校 國際英文幼稚圍 (九龍塘)

班級 .低班

年齡 4-5 歲
人數 4 人(貫驗組) 女 2 人 男 2 人

4 人 (對照組) 女 :2 人 男 2 人

二.研究過程

7解見童的迷思過程

首先透過半結構式的問題(附件三) ，以歸納兒童對地球形狀和地心吸

力的迷思，為彌補 4-5 歲兒童語吉表達上的不足，老師請兒童繪畫出地球的形

狀，人住的位置和天空的位置等(附件一)。另外， Georg旬， Gavin & Robin, 
2006) 發現使用預設選擇題和立體模型選擇方法所得出的結果顯示，兒童對於

地球知識的理解更傾向科學性。所以，老師請兒童選擇預設選擇題(附件三)

和最接近對地球想法的立體圓形(附件四) ，從而了解他們對地球形狀的迷思 。

針對兒童對地球(地心吸力)迷恩的數學黨時

教學為期兩個星期 ，每星期兩堂 ，每堂半小時 。 研究員將研究對象分為實

驗組和對照組，兩組學生均進行 「問題訪談J 前測(附件三) 。 每組四人，性

別和組另IJ均以隨機抽籤形式決定。宣驗組的學生接受 「指向概念轉變的教學J
將其相對的教學稱為「教導式教學J 。 完成四堂後兩組學生均進行「問題選擇
和問題訪談J 的後測 。(附件五)

教學設計分四堂 ，每堂都會針對一個科學概念 ， 逐步讓兒童達至對地心吸

力的概念轉變 。 當中教師會注重提問技巧和材料的準備，以增加兒童與教師、

兒童與兒童、以及兒童與物料之間的互動。四堂的目的如下
(1 )讓兒童親身感受地心吸力的影響 ，

(2 )透過光碟讓兒童了解地心吸力來自地球，地心吸力將地球上的所有事物

170 I 教育研究報告匯編



。

四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

吸向地球，

( 3 ) 和 ( 4 ) 透過磁石實驗 ，讓兒童明白即使人居住在地球的下方亦不會跌下

的原因是地心吸力 (詳細教學內容請閱附件六)。其模型解釋如下圍所示

‘三刻﹒

~ 

J;j<.面姑 且為與i也f車

上不 同物件相吸

的磁石 。

真實的磁石實驗模型製作過程如下

在發泡膠球上貼滿

國釘，將報紙條用白

膠漿貼在球上，最後

塗上水彩 。

以硬卡紙繪

畫人形後剪

出，在底部貼

上磁石 。

-戶
一/

人、屋和樹核型等的底部貼

上喝石 ， 模型所用的物料不

能太重 。

(磁石之間的力代表地球的

.學乏，

, 
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三.評量與分析芳法
違恩的評量方法

透過半結構式的問題訪談與繪畫後，從兒童的對話中歸納他們對地球的形

狀和地心吸力有那些迷思，然後初步統計不同迷恩的種類和人數。與形狀有關

的迷思歸納見表一 ，而與地心吸力有關的迷思歸納見表三。

地心曠力教學實峙的評量芳:垂
進行前測和後測，以分析和比較哪種教學策略有助兒童對地心吸力的概念

轉變。測試的工具分別會以 「問題選擇和問題訪談J 選擇進行 。 而測試問題會

在了解兒童地心吸力迷思的種類再歸納後才設立。若果宣驗組的兒童在進行
「指向概念轉變教學J 後，回答問題一(表三的實驗組)的答案為 8 (她不會

掉下來 ， 因為地球有地心引力)的人數有明顯增加，另判、回答問題三的答案為

7 (球會掉到地球的中心)的人數亦有明顯增加，即表示 「指向概念轉變教學J
能幫助兒童對地心吸力的概念轉變。

研究結果

一 、 見童對地球(形狀)的迷恩

義一:以預設選擇117解兒童對地球形狀迷恩統計固

模式

間

中空的圓

扁平的地球

兩個地球

義二: 偏見畫選擇暈接近地球形狀的立體圓形統計固

選擇球體

.人數

人數
4 

4 

。
。

結果 此統計圖表示所有兒童在立體圓形的選擇中都選擇7球體，他們認為球

體是最接近地球的立體形狀 。

172 I 教育研究報告匯編



。

四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

表三:以前蜂進一步7解兒童對地球形妝的迷恩統計圖

﹒人在文

111 中立的因 兩個3也時已

二、見童對地球(地心明力)的遮恩

表四:兒童對地心引力的迷恩(在7解兒童地心吸力迷恩的種麵後歸納出的測
試問題)

實驗組 ，

問題 1 : 假使有個小女孩站在地球的下面，她會不會掉下來?

前測(人數) 後淇IJ (人數)

a . 她會掉下來， 掉到太空去 。 2 。
b 她不會掉下來 ，因為地球有電會吸住他。 。
c . 她不會掉下來， 因為人會 「黏j 住地球。 。
d 她不會掉下來 ，因為地球有地心引力 。 (正

。 4 
確的地心引力概念)

問題 2 如果在地球下面的這個小女孩 ，丰持一個球。 如果她把球丟下 ， 球
會到那兒?

a . 球會掉到太空 。 。
b 球會掉到海襄 。 (兒童畫了一個國圈代表地

。球 ，在地球下畫7海)

c . 球會掉到下面 。 (兒童畫了個圓形代表地球 ，

。在圓形的下方畫7一條線代表地下。)

d 球會掉到地球的中心 。(正確的地心引力概
4 
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對照組

問題 1 : 假使有個小女孩站在地球的下面 ， 她會不會掉下來?

前測 (人數 ) 後測 (人數)

a. 他不可以站在地球下面 ，因為如果這樣人的

。頭會朝下， 整個人反轉7 。

b 他會掉到金星，因為地球下一個星球是金星。 。
C. 他會掉到地上 。(兒童畫了 一個圓圈代表地

。 2 
球 ，在地球下畫了一條線代表地上)

d 他不會掉下來 ， 因為他住在國家裊面 。 。
8 . 他不會掉下來，因為他住在屋襄。 。
f 他不會掉下來 (正確的地心引力概念)

問題 2 如果在地球下面的這個小女孩，丰持一個球。如果她把球丟下，球
會到那兒?

a. 球會掉到太空 3 。
b 球會掉進屋裊 。 。
C . 他會掉到金星，因為地球下一個星球是金星 。 。
d 球會掉到地上 。(兒童畫了 一個國圈代表地

。 2 
球 ，在地球下畫了一條線代表地上)

8 . 球會掉向地球的中心 。(正確的地心引力概

。

三、比較『指向攝念轉變的教學」輿「教導it教學J '哪一種的教學黨時更能
對見重地心咽力的概念轉變更為有數?

表五:比較實驗組和對照組對地心曙力概念轉變統計圖

5 

4 

高峰 S 

-< 
2 

1 

。

地心吸力概念轉變統計圖

---對!貝寧、組

---實驗生且

結果 統計區中 ， 對比實驗組和對照組的兒童概念轉變情況 ，實驗組中的四位

兒童在進行 「指向概念轉變教學j 後均能答出球會跌向地球中心(正確的地心

眼力概念)。相對於對照組的 「教導式教學j 只有一個兒童能達至地心吸力的
概念轉變。 由此可見， í指向概念轉變教學J 較 「教導式教學J 能更有效達至

地心吸力的概念轉變 ， 意即是前者教學更為有效 。
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討論與建議

一、兒童對地球(形妝)的迷恩

100% 

90% 

80% 

70% 

60% 

50% 

40% 

30% 

20% 

10% 

0% 
方法一 方法二

﹒選擇正侈的地球形狀

方法三

方法一 . 預設選擇題， 方法三 立體圓形選擇，方法三 . 問題訪談

比較三種了解見童對地球形狀迷恩的方法，結果顯示方法一和三兒童選擇
的地球形狀更接近現宜。正如 Geo凹陷， Gavin & Rob i n 發現使用預設選擇題和
立體模型選擇方法，令兒童對於地球知識的理解更傾向科學性，同時亦發現兒

童對地球科學的認知較我們認為的更多。

在立體圖形選擇中 ，所有兒童均選擇最接近地球的形狀是球體。意即他們
認知到地球的形狀，可能是周遭的大人告訴他們的 。但與生活中他們所見的地

面是平坦的，推測地球應該是平的，這些的生活經驗與科學概念相違背時，造

成了他們對地球形狀的迷思。接看他們會合理化和意義化在認知上的衝突 ，而

產生他們心目中的地球的形狀與人的關係。

訪談內容，

老師.人住原地球邊度?
{韋{韋.我住係香港。(兒童在地球上點出香港的位置)

老師.人可唔可以住但堪球下面?

{韋{韋.可以 ， 因為呢個襄邊有個國家。

老師.人如果住係呢{盟國家 ， 人會唔會跌?

偉偉.唔會，因為垃球會包住佢。
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固一:地球是中宜的圍，人居住在下半球體的橫切面平坦盧

偉偉在合理化他對地球形狀的認知衝突 ， 他畫了圓代表地球的形狀是圓

的 ，又將人畫在地球中心的平地上，以意義化生活經驗與認知的矛盾。

二、兒童對地球(地心吸力)的迷恩

兒童對人與地球關係的迷思 ì.原於他們缺乏對地心吸引力的認知，所以他
們會認為人是住在地球襄面 ，因為若地球是球體 ，人不能站立於地球的下方 ，

在他們的生活經驗中 ， 任何東西在球的下方是會跌下的。

由以上的研究所得，有 50% 的兒童認為人是住在地球襄面(參閱表一)
兒童有此一迷思 . Glynn & Yeany(1996) 解釋為兒童相信地球是空心球體 ， 因
為他們不能理解人們如何能生活在球體底端而不掉落下去 ，和他們無法克服他

們先有概念地球是平的與地球是圓理念問矛盾。另一個造成迷恩的原因 ， 是由

於他們暫時未能理解甚麼是地心引力 。 基於缺乏對地心吸力的認知， 然後透過
不同的教學活動再配合 「指向概念轉變的教學j 後，看看是否能讓兒童理解地

球的地心吸力。

了解地心吸力的訪談記錄.

老師. 人 可唔可以生活原地球下面?
頓頓 - 可以，茵為有問屋。

老師.咱揉揉場度有無屋。

頓頓.無。
老師 . 無屋都唔會跌，點解呢?

頤頤 ; 因為有平地就唔會跌。

老師.如果有個女仔企原地球下面 ， 佢會唔會跌落黎?

頓頓 - 唔會，茵為有屋。

老師.如果個女仔手持個球 ， 佢一放芋 ， 球會點樣?

頓頓.個波波會跌落間屋度。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

)....~、

、 主;
\ 

固二:見畫認為人住在屋聾，就可以住在地球的下方

三、比較『指向攝念轉變的教學j 輿『教導it教學 J '哪一種的教學實時更能

對見重地心吸力的攝念轉變更為有數

表五:比較實驗組和對照組對地心吸力攝念轉變統計圖

地心吸力概念轉變統計圓

5 

4 
緝 令

-< -
2 

1 

。

-H且也組

-一貸給他

由表五所得的結果， I教導式教學j 能更有效違至地心吸力的概念轉變，
即是此教學方法更為有效。正如布魯納 (Brune r， 1 96 1 ) 曾說過 「學生不是一

個被綁於椅條上的傾聽者，他應該是活躍地涉入學習過程中。 j 這視于我們有

否給予他們發現概念的機會 ，他認為任何時間先許之下 ，兒童應該給予機會讓

他們自己發現概念，容許學習者發現訊息與組織訊息是學習解決問題技巧所必

須的 (Cliatt & Shaw, 1992) 。這與 「指向概念轉變的教學j 的教學原則是一
致的。教學過程中的第一堂，我們已讓兒童感受地心吸力和其方向，再加上不
同的書籍、光碟和實驗，讓兒童有充分展現迷思概念的機會。

環境的配合也是教學有效的其中一個因素 ，正如皮亞傑的觀點指出，兒童

是通過與環境的相互作用而建構知識的 ( Rosali nd & Karen, 2003) 。兒童透
過地球儀、放大鏡和圖畫書等的環境刺激和互動，以建構地心吸力的知識。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

固三:見童正在標索地球儷上的不同國家，並在過程中討前曾經圭過的國家

四 、 對研究的融示和建讀

研究員在本學年有更多的時間與研究對象進行訪談，能更深入地了解兒童

對於地球形狀和地心引力的迷思，進一步制定有效的教學策略 ，所以足夠的研

究時間是相當重要的。 由於每一個地方的兒童認知有所差異 ，在應用其他研究
者的訪談問題時， 也要因應兒童的反應做調整， 例如大部份兒童不明白甚麼是

終點，即使回答也與問題完成無閥，也就是說即使開了也對該研究沒有幫助，

最後此問題應取消 。

實驗組 :

圖四 : 教學前所繪畫的地球 國五 : 學後所繪畫的地球

對照組

戶_-一
.、"

" 
b 

\B 。能「 刊

國六 : 教學前所繪畫的地球 圓仁 : 教學後所繪畫的地球
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

比較國四和圓五， 見童在經歷 「指向概念轉變的教學J 之後， 對地球有更
多的了解 ，兒童能表達地球會發生的不同事情，例如有龍捲風和火山爆發 ，而

兒童所繪畫的方向都是符合地心吸力的方向和概念。 相較於 「教導式教學J

兒童對於地心吸力迷思仍然存在。另外，在教學的第一天讓兒童親身感受地心
吸力 ，有助兒童7解這項概念。兒童在訪談的過程中亦會運用先前所做的實驗 ，

例子如下 ，

兒童對地心吸力的訪談記錄

老師-人可唔可以生活原地球下面?
泰泰 : 可以。

老師.如果有個女仔企種堪球下面，佢會唔會跌落黎?

泰泰.唔會 ， 因為有地心眼力。

老師.陣德地心吸力?
泰泰 : /1ß.豆子i以我堪跳起，就會被埋心眼力吸落黎。

五、對數學的融示和建鵬

在教學過程中，改善教學的第一步 ， 便是老師必須明白 ， 兒童對老師要教
授的東西會有不同的理解，於是老師的首要任務 ， 便是要找出兒童對學習內容

不同的理解 ， 然後再思考如何建構教學 ，讓兒童掌握新的知識。在是決研究中 ，

老師首先透過繪畫、訪談問題、立體圓形選擇和選擇性問題，以了解兒童對地

球的形狀和地心吸力的迷思，從而制定有效的教學策略。其次，老師要放下對

兒童的框框 ， 運用有效的提問引導他們思考。尤其是較為抽象的概念一一地心

吸力 ， 老師就更需要有充足的耐性。老師本身除了要掌握所要教授知識的關鍵

屬性，也要明白兒童對於理解關鍵屬性存在的困難，這才能將地心吸力的概念

凸顯出來，再配合 「指向概念轉變的教學J

研究結果顯示這能有效達致地球地心吸力的概念轉變。如果有更寬足的資

源，可讓兒童有更多的親身經驗，例如帶他們到太空館，與幼兒一問閱讀更多

與地球有闊的圖書。或與他們一同觀看和討論地球光碟，進行更多地心吸力的

宣驗，亦有助兒童建構知識。

個蝕
11苟且且，，，U

透過 「指向概念轉變教學j 的教學策略 ，結果顯示能有效地改變 4-5 歲兒
童對地球(地心吸力)的概念轉變。也發現兒童對地球知識的學習是一致的 ，

即能夠回答 「為甚麼J 的問題(鄧賜平等， 2002 ) 。這次的研究更進一步證宜

了，不應小看兒童對科學的熱愛和能力。
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附件一

繪畫地球形狀

| 性別 ; 男/女 | 年齡 : 一一-歲一一個月 | 訪問者 :

1. 地球是甚麼形狀的?人住在地球的哪裡?

2 你能不能蓋一個地球，然後畫出人住在地球的哪裡?
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四至五鐵兒童對地球地心吸力迷恩的概念、轉變

耐件二

訪談 : 有關地球形狀和地心吸力的迷恩

了解地球形狀主li恩的訪談問題 :. 地球是甚麼形狀呢?. 人們住在地球的甚麼地方呢?. 人們可住在地球的底部嗎? (如果兒童答可以，應繼續追問其原因。)

• 如果你挖一個洞，貫穿地球，你會看到什麼?. 從這些棋型中逛一個與地球形狀相同模型(附件五的立體圖型) 。. 人們住在地球的哪邊?用你的模型指給我石﹒ 。

7解地球地心吸力迷恩的訪談問題 :. 人可以生活在地球的底部嗎?. 現在記著這是地球(展示地球儀) ，假設有一位女生站在地球底端，她會掉下去嗎?. 如果在地球下面的這個小女孩，手持者一個球 。 如果她鬆開手，球會到哪呢?

(問題參考資料來源 : Brewer, Hendrich, & Vosniadou, 1987 ) 
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

附件三

選擇題 : 這裡有幾幅圖，你覺得哪一幅最接近地球的形狀?

1.地球是方的，人住在上面 2. 地球是碟子的形狀，人住在平面上

3. 地球是天上的球，人住在地上 4. 地球是為的球，人住在表面上

會

5. 地球是個球，人住在球的裡面 6. 地球是個球，人住在地球的表面
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

附件四

對地球想法的立體圖形

不同立體模型(請兒童選擇最接近地球的立體模型)

(由上至下 、 左至右說明立體模型 : 長方體 、 上面和下面是平的立體 、 球體、 只

有上面是平的立體 、 像碟般的圓形模型 )
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

附件五

見童對地心吸力的逃恩(在了解兒童地心吸力迷恩的種類後歸納出的測試問題)

實驗組 :

問題 1 : 假使有個小女孩站在地球的下面，她會不會摔下來?

前測(人數) 後測(人數)

a 她會掉下來，掉到太空去。 2 。
b 她不會掉下來 ，因為地球有電會吸住他 。 。
c 她不會掉下來，因為人會 「黏」住地球 。 。
d 她不會掉下來，因為地球有地心引力 。(正確的地心引力概念) 。 4 

問題 2: 如果在地球下面的這個小女孩，手持一個球。如果她把球丟下 ，球會到那兒?

a 球會掉到太空 。 。
b 球會掉到海襄 。 (兒童畫了一個圓圓代表地球，在地球下蓋了 。
海)

C. I求會掉到下面。(兒童畫7個圓形代表地球，在圓形的下方宣 。
7一條線代表地下。)

d. 1求會掉到地球的中心 。 (正臨的地心引力概念) 4 

對照組:

問題 1 : 假使有個小女孩站在地球的下面， 她會不會摔下來?

前測(人數) 後測(人數)

a 他不可以站在地球下面，因為如果這樣人的頭會朝下，整個人 。
反轉了。

b 他會掉到金星，因為地球下一個星球是金星。 。
c 他會掉到地上 。 (兒童畫了一個圓圓代表地球，在地球下畫了 。 2 

一條線代表地上)

d 他不會掉下來，因為他住在國家里面。 。
e 他不會掉下來，因為他住在屋里 。 。
f 他不會摔下來(正碌的地心引力概念)

問題 2: 如果在地球下面的這個小女孩，手持一個球 。 如果她把球丟下，球會到那兒?

a 球會掉到太空 3 。
b 球會掉進屋里 。 。
c 他會掉到金星，因為地球下一個星球是金星。 。
d. I求會摔到地上 。 (兒童畫7一個囡囡代表地球，在地球下畫了 。 2 

一條線代表地上)

e 球會綽向地球的中心 。 (正稚的地心引力概念) 。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

附件六

教課

班級 ﹒ 低班

年齡 : 4-5 歲

人數 ﹒ 10 人 (實驗組) 10 人(對照組)

教學步膝 | 教學材料

第一堂 I 球 、 石頭 、 筆等
目的 . 撥兒童親身戚受地心吸力的影響和方向

1. 老師準備一個球 ，提問兒童當老師放手後， 球會怎樣?為甚麼? I 紙和筆

2. 老師可嘗試不同的物件做同樣的提問。是否在課室內物件才會向下跌 ?

在其他地方 ， 會有同樣的結果嗎? (向兒童戚受地心吸力是無所不在)

3 . 老師請見童自行操弄此質驗。地點轉換為課室、操場和音樂室等 。

4. 待實驗後 ， 老前提問 : f物件跌的方向是 ? J 

5. 老師讓見童跳高後 ， 最後會怎樣 ? (跌下)為甚麼? (再一次讓見童戚

受地心吸力亦影響人 ， 同時戚受地心吸力的方向。當然兒童此時並不知

道 「地心吸力」的專有名詞。)

6. 老師請見童將實驗的結果繪畫出來。當中請兒童同時記錄物件跌下的方

向。

第二堂 I 光碟

目的 . 透過光碟撥兒童了解地心吸力來自地球 ， 地心吸力將地球上的所有事

物吸向地球。

教學步路 :

1. 重浪兒童第一堂所戚受的地心吸力，提問兒童為甚麼物件總是向下跌

H尼?

2 . 老師繼續提問 : 如果不想令物件跌下有甚麼方法?將物件的重量提升後

提問同一問題。課室中的各樣物件均貼近地下 ，如何改變其方向 。 兒童

有機會需合力將桌子搬起。(讓兒童再一次戚受地心吸力和其方向，亦讓

見童戚受所有物件均受地心吸力的影響)

3 . 說兒童觀看光碟，光際內會提及所有人和物件都會受地球的地心吸力吸

5 1 。

第三/四堂 :

目的 . 透過磁石實驗，讓見童明白即使人居住在地球的下方亦不會跌下的原

因是地心吸力。

教學步膝

1. 老師展示地球棋型，將兩個人形紙板， 一個有貼磁石， 一個則沒有貼磁

石，分別放於地球棋型的下方，請見童觀察有甚麼不同 。

2 . 請見童親身{故此質驗，提問為甚麼其中一個人形紙恨不會跌下 。

3 . 請兒童親身戚受兩個磁石之間產生的磁力 。 (從而明白地心吸力如磁石
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

般， 雖然看不見，但力仍存在。而且地心吸力比磁石的力大得多)

※準備物料時需留意人型的磁石面要與地球的磁石面相吸。(磁石兩面分別

會有相吸與排斥的力)

※間告角會放宜相關閏苦，讓兒堂可隨時閱讀。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

附件七

地心吸力的訪談記錄

前測 後浪。
對照組

學生一 地心吸力

老師 : 人可唔可以生活條地球下面? 老師 : 人可唔可以生活條地球下面 ?

翹翹 : 可以 。 要盡翹 : n宮會。

老師:如果有個女仔企徐地球下面，佢會唔會跌落 老師:如果有個女仔企像地球下面，佢會

黎? 唔會跌落黎?

翹翹:唔會，因為地球有地心吸力。 翹翹:唔會，因為有地心吸力 。

老師:如果個女仔手持個球，佢一放手，球會點樣? 老師: 11判奈地心吸力?

翹翹:跌落下面，外邊條太空。 翹翹:即f急地球會吸住個人，不會跌。

老師 : 老師在諜室示範放手後球會跌落遠? 老師:請畫出。

翹翹 : 地下 。 翹翹:地球地下有D吸力。

老師: 點解地球無跌去太空? 老師: 如果個女仔手持個球，佢一放手 ，

翹翹 : 唔知。 球會點樣?

翹翹 : 波波會跌落地球既地下 。 (畫出地

老師 : 人可唔可以住條地球衰退? 球的地下 ，在國的線上 )

擱翹 : 日吾可以 。 老師 : 地球有無海洋 ?

老師 : 點解唔可以? 翹翹 : 有。

翹翹 : 因為地球裳邊有火 。 老師 : 地球有無雲 ?

老師 : 人如果住條里邊會點? 翹翹除了地球的下方 ， 其他地球的上方

要過翹 : 會燒死 。 都有雲。

老師 : 地球下面住了人， 抬頭見到甚麼 ?

翹翹 : 見到太空。

老師 : 如果下雨 ， 商會落去邊 ?

如翹 : 落去地下 。

老師 : 點解金部部落去地 ?

翹翹 : 因為佢向住方向嘛。

老師 : 點解全部都向住地下 ?

翹摺 : 停了一會兒。

老師 :人住你地下 ， 海、樹都{奈地球地下

條因為峰 ?

翹翹:地心吸力 。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

學生二

老師 ﹒ 人可11吾可以生活條地球下面?

偉(章 ， 可以，因為呢到有國家 。

老師 : 如果有個女仔企條地球下面，佢會H吾會跌落

黎?

(韋偉 : 日吾會 。

老師 :如果個女仔手持個球，佢一放手 ，球會點樣?

偉偉 : 就有跌左地球下邊 ， 如果一方手就會跌落呢

度(下邊)。

老師 :咐下邊停、時?

偉偉: 太空 ，一放手就會跌落去太空。

老師 ﹒ 點解人可以住條地球里面 ?

偉偉 ﹒ 地E求你天空上邊，所以人就可以住條主黨邊 。

偉(章 ， 人住係地球地下的屋 。

老師 : 佢真條住你呢度會點?之前人可以住你人既

下面，依家人點解唔可以住f奈地球上面?

偉偉 : 因為佢m包住野，佢咐撥就會昀11低 。佢條腳

你下邊，頭條上遍 。 (繪畫畫了頭頂看地

E求)

I頁個地球上去。

老師 : 人可唔可以生活條地球下面?

偉偉 ﹒ l事會。

老師 ， 如果有個女仔企條地球下面 ，佢會

唔會跌落黎?

偉偉 : 唔會，因為佢條地球人遍。

老師 : 人單既意思、既條呼?

{剝奪 地球里邊 。

老師 ， 如果女仔企條里邊就唔會跌 ?

偉偉 . 像。

老師 : U甘如果女仔條地球下邊會唔會跌?

偉偉 ﹒ 啊(表現奇怪的眼神) ，唔會。

老師 ﹒ 點解H吾會 ?

偉偉 ﹒ 即f寄:似呢個咐。

老師 ， 即條佢企企餘， 反轉 ?

偉偉 : 像。

老師 : 佢企企條點綴皮串串?

偉偉 ﹒ 咐就會跌落去 。

老師如果佢企條地球下遷就會跌落去。

偉偉 ， 像。

老師 ; 如果個女仔手持個球， 佢一放手，

球會點樣?

偉偉 . 會跌，跟住會上返。

老師 點樣上返?

{韋偉 ﹒ 沒有回應 。

老師:咱如果女仔放手，個波波會點?

偉偉:會跌左落去 。

老師:跌去邊?

偉偉:地球下一個星球條峰?

老師:好似像火星。

偉偉:會彈落火星 ， 又彈落水星 ， 彈黎彈

去。

老師:如果像個曙彈既j皮波 ， 咐個波渡會

跌去邊?

{韋偉:會跌去火星，跟住就停左像度。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

學生三

老師:人可唔可以生活條地球下面?

頓頓 :可以， 因為有間置。

老師:明你操場度有無屋?

頤頤 : 無。

老師:無屋都唔會跌，點解呢?

頤頤:因為有平地就唔會跌?

老師:如果有個女仔企{奈地球下面，佢會唔會跌落

黎?

頤頤 : 唔會，因為有屋。

老師 : 如果個女仔手持個球，佢一放手，球會點樣?

頤頤 : 個波波會跌落間屋度 。

(在科學性的選擇題中，頤頤避了地球的形狀似波

波，而人住在地球里邊。)
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老師 :人可唔可以生活條地球下面?

頤頤 : (遲疑 。 )

老師 : 如果有個女仔企條地球下面 ， 佢會

唔會跌落黎?

頤頤 : 你間屋里邊就得 。

老師:如果你地球下邊，人會唔會跌落

去? (老師繪盡了一個人在地球的底端)

頤頤 : 如果有地下就可以 。

老師﹒哦，如果呢到有地下 ，佢可唔可以

企f涂地下? (兒童表示在園形(地

球)的下方有條線代表地下)

頤頤 :佢就跌地下 ，跟住企返起身。

老師 .餅、哦，佢跌落地下 ， 跟住企返起身

就無事l啦?

老師 : 呢個地球， 下面就有個地下。

頤頤 : 係啊 。

老師 :如果策，個地下，佢會跌去邊呢?

頤頤 :會跌去好危險既地方。

老師 : {象嘩地方咐危險?

頤頤 : 唔知道 。

老師:咱可唔可以企像上面?

頤頤 : 會碌走左 。

老師:咐企條則邊得唔得?

頤頤 : 會(滑)在落去。

老師:會(滑〕去遠?

頤頤 :跌去好危險既地下。如果下邊有地

下 ，佢就會(清〕左地下 ，跟住企

返起身就無事 。

老師. 如果個女仔手持個球，佢一放手 ，

球會點樣?

頤頤 :球會跌落地下。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷息的概念:轉變

學生四

老師 : 人可唔可以生活條地球下面中

元元 : 唔可以，人會反峙 。

老師 : 如果有個女仔企條地球下面 ， 佢會日吾會跌落

黎 ?

元元 : 唔會。

老師 : 如果個女仔手持個球，佢一放手，球會點樣?

元元 : 地下(畫了在圓形面 ， 畫了一條線代表地下 )

老師 : 除了地下 ，地球上有無海洋 、 有無樹、有無

屋?

元元 : 有。

老師 : 屋會唔會跌 ?

元元 : 唔會 ， 因為地球會黏穗 ， 黏穩樹 、 海。

老師 : U甘會唔會黏住元元?

元元 : 會 。

老師 : 點解選第 67

元元 : 因為人住你上邊 。

老師 : 會唔會住條里邊?

元元 : 因為你見到地球個肚胸好大 ， 跟住你就會走

開。

老師 : 你住條真邊，見1I吾到地球肚惘，咐仲會l嘻會

驚肚胸?

元元 : 因為你見到路 ， 就會跌落天空。

老師 : 天空條邊 7 (老師蓋在地球的周固有天空，

兒童點頭)周圍都有天空。

元元 : (點頭)

老師 : 噹樣成個天空包住地球?

老師 : 咐條、可唔可以站在地球的另一方，他會見到

天宣嗎 ?

元元 : U甘樣就會跌落地下，就會撞到暈左啦 !

老師 : 咽地下係遠 ?

(元元在地球的下方畫了一條線代表地下 )

老師 : 人可唔可以生活條地球下面?

元元 ， 唔可以。

老師 : 如果有個女仔企條地球下面 ， 佢會

H吾會跌落黎?

元元 : 會跌 ， 跌落地下(在表示地球的下

方 ， 畫了一條線代表地下)

老師 . 如果個女仔手持個球，佢一放手，

球會點樣?

元元 ; 呢度。

老師 固 地球下方你睜地方?

元元 ﹒ H吾知。

老師 ﹒ 可唔可以企條呢度?

元元 ， 因為坐條到可以好舒服。

老師 : 如果呢到你人，雲會條邊度?請你

畫出黎 . . ..

老師 :人可唔可以企條呢度 7(地球上方)

元元可以。

老師 . 咐可唔可以企條則退 。

元元 - 可以。

老師 : 點解可以?

元元 - 因為地球會黏住 。

老師 ﹒ 咱可11吾可以企你呢到 ?

元元 ﹒ 唔可以。

老師 - 點解唔可以?呃個成個都條地球，

u尼個可以黏住，點解H吾可以黏住呢

個人 7 (地球底端的人)

元元 : 因為你蹲在頭 ， 你個頭{奈地下呢

度。

老師 . 條唔像個頭會跌落地下?

元元 - 像啊。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

實驗組:

學生五 老師:人可唔可以生活條地球下面?

老師 : 人可唔可以生活條地球下面? 穎穎 : 唔會。

穎穎:唔可以，因為會跌落去 。 老師:如果有個女仔企條地球下面，佢會

老師 : 如果有個女仔企條地球下面，佢會唔會跌落 唔會跌落黎?

黎? 穎穎: 0吾會 ， 因為有地心吸力。

穎穎:會跌落去 SPÞI白 。 老師:地心吸力條點，點樣吸住?

老師 : 如果個女仔手持個球，佢一放手，球會點樣? 穎穎:會吸住我地腳。

穎穎 : 球會跌落去下邊 ， 會碌落下邊，跟住跌落 老師 . 如果個女仔手持個球，佢一放手，

SPACE 度。 球會點樣?

老師 . 有無見過 SPACE? 穎穎 : 會跌去太空。(畫了圈以外的地方

穎穎 : 像黑，有地球，像圓形，有邊圍住 。 是太空)

老師 - 你可唔可以畫出黎。 老師 :咐地心吸力吸唔吸到波波?

穎穎 : (畫7個士星。 ) 穎穎 : 吸H吾到。

老師 : (指苦地球儀)呃個條地球，藍色條代表時? 老師 : 咱之前我地做過實驗 ， 手拿若波波

綠色代表峰 ? 一放手，波波會跌去邊?

穎穎 . 藍色代表海，綠色代表士地。 穎穎 : 跌去地下。

老師 : 人可唔可以站在土地上面? 老師 : 地球個地下你還 ? 請你畫出黎。

穎穎 : 可以 。 老師 : 咐仲會日吾會跌落太空?

老師 ﹒老師指君:地球上邊的土地間 ，人可11吾可以住 穎穎、 : 0吾會， 因為. .....

f和尼個土地 。 老師 : 咱人口吾會跌落太空，條因為呼?

穎穎 ; 可以。 穎穎 : 因為地心吸力 。

老師 ， 指智地球不同位宜的綠色部份(問兒童)人 老師 : 咐波波跌落地下你因為暐?

可唔可以站立? 穎穎部條因為地心吸力 。

穎穎 ; 可以。 老師 . 咐建築物會l事會跌落太空?

老師 ， 形容呢個條地球 ， 周國仿:你先前形容的 穎穎 : 0吾會，因為地心吸力。

SPACE' 人可唔可以站立在地球的下方? 老師 : 咐樹/海洋/火山?

穎穎 : 唔可以 。 穎穎 : 因為地心吸力 。

老師 : 地心吸力可以吸住所有野?

穎穎 : 你啊。

老師 ﹒ 咐如果個女仔放手，個波波會l嘻會

跌蒞太空 。

穎穎 : 0吾會，因為地心吸力。
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學生六

老師 : 人可唔可以生活條地球下面?

明明 : 可以。

老師:如果有個女仔企{奈地球下面 ， 佢會唔會跌落

黎?

明明 : 唔會，會 。

老師:如果個女仔手持個球 ，佢一放手 ，球會點樣?

明明 : 波波會跌落海 ， 因為無人住，就會聽落去海 。

老師 : 人點解可以黏住地球，有無膠水?

明明 : 因為佢既腳會黏住地球 。

老師:人站在下邊時，人一放手，球會跌去邊?

調研 : 球會跌落海度 。

(明明繪畫 : 圓圓代表地球 ， 人在地球下方 ， 圓圓

下方有海 ， 球會跌落海度 。

當問及先前兒童說地球上的藍色部份代表海洋 ， 而

此時又將海洋蓋在地球的下方峙，兒童不懂得回

答 。 )

老師:人可唔可以生活條地球下面?

明明:唔可以 。

老師:如果有個女仔企f余地球下面，佢會

唔會跌落黎?

明明:唔會，因為有地心吸力。

老師 : 峰條地心吸力?

明明 : 吸住人。

老師:峰都可以吸?

明明:水、建築物、山。

老師 : 所有野?

明2月:你。

老師 . 如果個女仔手持個球， 佢一放手，

球會點樣?

明明 ﹒ 地下。

老師 ﹒ 地下你遠?

明明 ﹒ 呢度1奈地下(在代表地球的圈遷 ，

蓋了紋代表地下。即女孩站立的位
置)

老師 : 會唔會飛出去 ?

明明 ﹒ 唔會 。

老師 點解唔會?

明明 : 因為有地心吸力。
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四至五歲兒童對地球地心吸力迷恩的概念:轉變

學生t

老師:人可唔可以生活條地球下面?

撤銷:唔可以，因為會跌。

老師:如果有個女仔企條地球下面，佢會唔會跌落

黎?

錦姆:會 ， 跌落地下。

老師:如果個女仔手持個球 ，佢一放手，球會點樣?

鐵鉤 : 會跌落地下。(指著課室的地下，然後解釋

球一方手 ， 是會跌落地下)
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老師:人可唔可以生活條地球下面?

織餓 : 唔會。

老師 : 如果有個女仔企條地球下面 ， 佢會

唔會跌落黎?

磁鐵 : 唔會 ， 因為有地心吸力。

老師 ﹒ 峰f余地心吸力?
錦姆 : 就像有野吸住。

老師 : 地心吸力黎自邊度?

姆姆 : 黎自入邊的地方 。

老師 : 邊度地方?地球入邊?

鐵鐵 : 唔(點頭)。

老師 . 咐除左人仲. . . .. .

餓餓 : 羊 、 牛. .. ...

老師 : 所有動物?

甜甜 : 樹 、 屋 、 小既動物、食物、車 、給

老師 : 咐紙呢?

餓餓 : 都會吸住 。

老師 : 所有野都可以?

站站 ﹒ 唔(點頭)

老師 : 如果個女仔手持個球， 佢一放手 ，

球會點綴?

餓做 ﹒ 會跌落地下 。

老師 ﹒ 點解可以跌落地下?

蹦蹦 : 因為有地心吸力吸住 。

老師 : 如果手上拿住蘋果，放手會點樣?

餓餓 . 會跌落地下 ，因為地心吸力 。

老師:如果手上拿若杯水，放手會點樣?

蹦蹦跌落地下 。

老師 . 地心吸力過水都可以吸住?

餓餓:唔。
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學生八
老師:人可唔可以生活條地球下面?

泰泰:唔得 。

老師 :如果有個女仔企條地球下面 ， 佢會唔會跌落

黎?

泰泰:會跌落去太空 。

老師:如果個女仔手持個球 ，佢一放手，球會點樣?

泰泰:波波會跌落太空度。

老師 : 太空f寄:邊?

泰泰 : 地球的周圍條太宜。

老師人可唔可以住條太空 ?

泰泰 : 唔得，太窒無床無玩具，~電腦 。

老師 : (老師在諜室示範放手後球會跌落地下 ， 沒

有跌向太室。)

泰泰人一放手， 一放手就會中。個直跌去太空 ，

人(主{奈地球里邊，有個臣就會跌去太室。

老師 : 條線代表呼?

泰泰 : 條線代表陸地，放手就會跌去陸地。(繪畫 :

圓閻代表地球，人在地球里邊 ， 在自己的腳

下查7一條線代表陸地。)

老師 ﹒ 地球里邊有時~?

泰泰 : 地球里邊有削I~以L ' 同埋樹 。

老師 :人可唔可以生活條地球下面?

泰泰 : 可以。

老師 ﹒如果有個女仔企f奈地球下面，佢會

曙會跌落黎?

泰泰 : 唔會 ， 因為有地心吸力 。

老師 : [洋條地心吸力?

泰泰 ﹒ 即好似我地跳起，就會被地心吸力

吸落黎。

老師 : 地心吸力仲會吸住呼?

泰泰 : 例如車 ， 全部野會被吸住。

老師 : 如果個女仔手持個球，佢一放手，

球會點樣?

泰泰 : 會跌去太空。

老師 : 咱如果條課室 ， 一放手波會跌落

邊?

泰泰 : 地下。

老師 : 咐地球既地下1年遊?

泰泰 : (在地球的圍上宣7一條線代表地

下 。 )
老師 : 今次波波會跌去追 ?

泰泰:地球既地下。
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教育研究獎勵計劃

香港教師中心教育研究小組於 200 1 年開始推行教育研究獎
勵計劃(獎勵計劃) ，目的在於鼓勵和支持前線教師進行教學行

動研究及教育研究 ， 加強自我反思能力和創造力 。獎勵計劃既鼓

勵中 、小學教師積極研究外，更希望幼兒教育的教師主動參與，

推動幼兒教育 。

為鼓勵更多教師進行行動研究，獎勵計劃鼓勵教師自定研究

主題，成功申請並在指定時間內完成的研究計畫1] ，經教育研究小

組審批研究報告，可獲獎勵金以資鼓勵。此外，獲教育研究小組

選為優秀的作品，將輯錄於《教育研究報告匯編} ，作為教育界

同工的交流與分享之用。

有關研究獎勵計劃的詳情，教師可參閱香港教師中心網頁

Chttp://www.edb.gov.hk/hktc ) ，或致電 3698 3698 向本中心職
員查詢。
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教育研究小組

召集人 : 楊沛銘博士

小組成員 : 鄭敵然先生

張佩嫻女士

招祥麒博士

賴炳華先生

李少鶴先生

李宏宰先生

梁秀婷女士

李志霖先生

徐國棟博士

徐慧旋女士

黃金耀博士
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香港教師申，已諮詢管理委員會

(2010-2012 年度)

教育研究小組

召集人 : 楊沛銘博士

小組成員 : 朱國強先生

張佩嫻女士

趙丹琳女士

趙淑媚女士

莊聖謙先生
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編輯委員會
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